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Die Verbreitung der deutschen Sprache nimmt in Agypten, im Vergleich zu allen anderen
arabischen Nachbarldndern in Afrika und Asien, eine herausragende Stellung ein. Dieses
starke Interesse ist aufgrund der traditionell engen Beziehungen zu Deutschland zu se-
hen.

1. Entwicklungslinien

Gegenwirtig steigt die Nachfrage nach Deutsch als Fremdsprache und der Bedarf an
qualifizierten AbsolventInnen. Auf der einen Seite nimmt die Zahl der deutschen Touris-
ten stetig zu, andererseits verstirken sich die Wirtschaftsbeziehungen zwischen Agypten
und Deutschland. Die Kursteilnehmerzahl am Goethe-Institut in der Region Nordafrika
betrug 2006/2007 als hochste in der Welt 25.099, davon 5.244 in Marokko und 6.065 in
Agypten. Damit betriigt die Zahl Agyptischer Lerner mehr als ein Viertel aller einge-
schriebenen Kursteilnehmer. (Nach Angaben des Goethe-Instituts wurden im oben ge-
nannten Zeitraum 363 Kurse abgehalten.) Daneben tragt in der Erwachsenenbildung eine
groBBe Zahl privater Sprachzentren zur Verbreitung der deutschen Sprache im Land bei.

2. Staatliche Schulen

Im Schuljahr 2007/08 unterrichteten den Angaben des Ministeriums fiir Erziehung und
Unterricht zufolge 735 Lehrer an insgesamt 456 staatlichen Schulen rund 40.000 Schiiler.
In vielen anderen Teilen des Landes wird traditionell Franzosisch als zweite Fremdspra-
che unterrichtet. Der Deutschunterricht findet in den zwei letzten Jahren der Oberstufe
statt.

Seit der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts wird Deutsch auch als erste Fremdspra-
che in den drei Deutschen Schulen, der DEO (Deutsche Evangelische Oberschule), der
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DSB (Deutsche Schule der Borroméerinnen) Alexandria und DSB Kairo unterrichtet.
Das besondere an diesen Schulen ist, dass die deutschen Abiturfiacher hier Kernfacher
sind und auf Deutsch gelehrt werden. Arabisch und andere Facher werden in der Mutter-
sprache unterrichtet.

Die DSB Kairo ist eine Madchenschule. Sie fiihrt nach jeweils einjahrigem Kindergar-
ten- und Vorschulbesuch und anschlieBenden zwolf Schuljahren zum deutschen Abitur
sowie zum FOS-Abschluss (seit 2004), der zur Fachhochschulreife fiihrt. Im Schuljahr
2007/08 betrug die Zahl der Schiilerinnen insgesamt 798, die der Lehrkrifte 64: davon
15 deutsche Auslandsdienstkrifte, 21 deutsche und 28 dgyptische Ortskrifte.

An der DSB Alexandria, ebenfalls eine Mddchenschule, betrug die Zahl der Schiilerin-
nen im selben Jahr insgesamt 786. 33 deutsche und 32 dgyptische Lehrer unterrichten
hier. Das Curriculum und der Unterrichtsaufbau sind mit dem der DSB Kairo identisch.

Die DEO ist eine gemischte Schule, die dhnlich wie die beiden oben genannten Schu-
len zum deutschen Abitur fiihrt. Das Spezifische an diesem Schulsystem ist die Einfiih-
rung der so genannten ,,Neuen Sekundarstufe” von der 4. bis zur 9. Klasse. Hier werden
ausgezeichnete SchiilerInnen aus den dgyptischen staatlichen Schulen gewihlt, die den
»DaF-Zweig® besuchen, um von der zehnten bis zwolften Klasse mit den Muttersprach-
lern im ,,DaM-Zweig“ das deutsche Abitur zu absolvieren.

Die drei Deutschen Schulen veranstalten gemeinsam pro Jahr ca. zwolf Lehrerfortbil-
dungsseminare mit pidagogischer und fachspezifischer Ausrichtung.

In den vergangenen Jahren sind in Verbindung mit der ZfA neun weitere so genannte
»Neue Partnerschulen®, die ca. 1.600 SchiilerInnen in Deutsch als erster Fremdsprache
unterrichten, in Kairo, Alexandria, auf dem Sinai und am Roten Meer entstanden.

3. Germanistik an den dgyptischen Universitdten

An sieben staatlichen agyptischen Universititen existieren neun Abteilungen fiir
Deutsch, die insgesamt elf germanistische Studiengéinge mit ca. 5.000 Studierenden
(2007/08) anbieten. Jede dieser Abteilungen hat eine spezifische inhaltliche Ausrichtung
und rekrutiert ihre Studenten nach unterschiedlichen MaBlgaben in Bezug auf die Beherr-
schung der deutschen Sprache.

Der erste Deutschunterricht in Agypten wurde 1863 an der Sprachenschule ,,Madra-
sat-Al-Alsun® in Kairo abgehalten. Deutsch wurde damals al-Lugha en-nimsaweya (6ster-
reichische Sprache) genannt, da El-Nimsa (Osterreich) zu diesem Zeitpunkt fiir Agypten
allgemein den deutschsprachigen Raum bezeichnete.

1956/57 wurde die erste Deutschabteilung an der Sprachenfakultit der Alsun an der
Universitiat Ain-Schams gegriindet. Die Studierenden sind Abiturienten von den agypti-
schen Schulen mit Deutsch als zweiter Fremdsprache. Der Schwerpunkt des vierjahrigen
Studiums liegt in den ersten zwei Jahren zunichst im DaF-Unterricht und anschlieBend
in Ubersetzung, Sprachwissenschaft und Literatur. 2007/08 betrug die Studentenzahl
2.062. Gegenwartig besteht der Lehrkorper aus vier Professoren, drei Assistenzprofesso-
ren und 13 promovierten Dozenten. 1975 wurde an der Padagogischen Fakultit eine
zweite Deutschabteilung aufgebaut. Das Studium ist vornehmlich didaktisch-methodisch
ausgerichtet und qualifiziert fiir den Lehrerberuf. 2007/08 gab es 200 Studierende, fiinf
Professoren, zwei Assistenzprofessoren und neun Dozenten.
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1965 folgte die Griindung der Abteilung fiir Germanistik der Universitdt Kairo, die
nur Absolventen der drei Deutschen Schulen, maximal 30 pro Jahr, aufnimmt. Das Cur-
riculum ist vorrangig literarisch orientiert und befasst sich mit Titeln und Inhalten vom
Mittelalter bis zur Neuzeit. Zudem werden auch sprachwissenschaftliche Facher und
Ubersetzung unterrichtet. 2007/08 arbeiteten hier sechs Professoren, fiinf Assistenzpro-
fessoren und 13 Dozenten.

1969 wurde die Deutschabteilung fiir Manner an der Sprachen- und Ubersetzerfakul-
tat der Azhar Universitdt gegriindet, deren Studenten aus den Azhar-Oberschulen ohne
Vorkenntnisse in Deutsch kommen. Daher liegt der Fokus auf dem DaF-Unterricht,
der in den hoheren Semestern durch Sprachwissenschaft und Literatur ergdnzt wird. Es
studieren hier ca. 450 Manner, die von zehn Professoren, drei Assistenzprofessoren und
sechs Dozenten unterrichtet werden.

Seit 1993 gibt es eine Abteilung fiir Deutsch mit linguistischem Schwerpunkt an der
Helwan Universitit, zundchst an der Padagogischen Fakultit und seit 2003 auch an der
Philosophischen Fakultét.

Ebenfalls 1993 entstand an der Sprachen- und Ubersetzungsfakultit der Azhar-Uni-
versitdt der Studiengang Islamwissenschaft auf Deutsch, der in die dortige Deutschabtei-
lung integriert ist. Zugelassen werden nur Absolventen der Azhar-Oberschulen, die {iber
Deutsch-Vorkenntnisse verfiigen. Die Studentenzahl in diesem Fachbereich, in dem drei
Professoren lehren, belduft sich auf 250. Schwerpunkte der Lehre sind DaF sowie islam-
wissenschaftliche Facher.

Desweiteren gibt es einen Deutsch-Studiengang an der Sprachen- und Ubersetzungs-
fakultat der Universitdt des 6. Oktober, eine Deutschabteilung fiir Frauen an der Spra-
chen- und Ubersetzungsfakultit der Azhar-Universitit, eine Deutschabteilung an der
Philosophischen Fakultdt der Universitit Menoufia sowie den Germanistikbereich an
der Alsun-Fakultdt der Universitdt Minia.

Dariiber hinaus verfiigen eine Reihe von privaten Sprachlerninstituten {iber Deutsch-
abteilungen mit Literatur bzw. Linguistik als Schwerpunkten.

An der 2003 gegriindeten GUC (Deutsche Universitit Kairo) findet zwar der Unter-
richt in allen Fachbereichen auf Englisch statt, gleichwohl ist fiir die 6.000 Studierenden
das Erlernen der deutschen Sprache obligatorisch.

Die Absolventen dieser o.g. Studiengdnge haben die Mdglichkeit, nach dem B.A.-
Abschluss ein postgraduales Studium anzuschliefen und einen Master- und Doktorgrad
zu erwerben. Forschungsschwerpunkte sind deutsch-arabische kontrastive Untersuchun-
gen in den Bereichen Sprach- und Literaturwissenschaft sowie interkulturelle Themen.

Man kann bei all diesen Studiengéngen von einem klassischen Studientyp sprechen,
der bislang lediglich der Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses diente. Diese
Studieninhalte sind der gegenwartigen gesellschaftlichen Situation im Land allerdings
nicht mehr angemessen. Mit dem Wegfall der Arbeitsplatzgarantie im 6ffentlichen Dienst
1998 wurde es fiir Germanistikabsolventen schwieriger, einen Beruf zu finden. Dies erfor-
dert, dass neue Schwerpunkte gesetzt und Studiengidnge entwickelt werden, die eine be-
rufsbezogene Ausbildung fordern und Praxisbezug aufweisen. Dies ist gerade angesichts
der steigenden Zahl der Germanistikstudierenden unabdingbar.

Wie kann die Germanistik hierzulande den schwierigen Herausforderungen gerecht
werden? Als Ziel der Reform sollte ein wettbewerbsfahiger, kommunikativer, offener,
vernetzter und berufsbezogener Fachbereich geschaffen werden. Bestehende inhaltliche
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Liicken und Desiderate sollten in den Curricula gefiillt werden. Ein weiteres zentrales
Anliegen sollte die Modifizierung der Lern- und Lehrstrategien sowie der Leistungsmes-
sungsmethoden sein.

4. Aus- und Fortbildung der Deutschlehrer

Das Goethe-Institut Agypten bietet WeiterbildungsmaBnahmen fiir Deutschlehrkrifte
an, in deren Mittelpunkt der Ausbau der didaktischen Fahigkeiten steht. Die Fortbildung
dauert ein Jahr und schlieBt mit dem ,,Griinen Diplom* ab. Zum praktischen Teil geho-
ren u. a. Hospitationen mit Vor- und Nachbesprechungen sowie eigene Lehrversuche, die
theoretische Basis stellen die Fernstudieneinheiten.

5. Probleme

Die groBte Herausforderung der Germanistik in Agypten besteht im eklatanten Mangel
an qualifiziertem Lehrpersonal. Die meisten der jéhrlich ca. 1.000 AbsolventInnen der
Germanistik sind nicht praxisnah und berufsfeldbezogen ausgebildet und mit Nach-
wuchsférderung iiberfordert. Obwohl die Regierung seit 1990 mehrere Reformversuche
zur Verbesserung der Bildungsstrukturen unternommen hat, bleibt dieses Problem auch
angesichts des starken Bevolkerungswachstums bestehen. Hinzu kommt die geringe At-
traktivitdt des Lehrerberufs, nicht zuletzt aufgrund der geringen Gehélter. Es findet hiu-
fig ein lehrerzentrierter Frontalunterricht statt mit Lehrmethoden basierend auf Auswen-
diglernen und einer Leistungsmessung in Form einer schriftlichen Priifung am Ende des
Schuljahres. Die mangelnde Kreativitdt im Unterricht hat zur Folge, dass kommunika-
tive und soziale Kompetenzen sowie die individuelle Fahigkeit, Zusammenhinge zu er-
kennen, zu benennen, Problemlosungen zu erarbeiten und kritisches Denkvermdgen un-
gentigend ausgeprigt werden.

6. Perspektiven

Zu den bedeutenden Schritten zur Forderung der Qualitdt der dgyptischen Lehrer zahlt
der Masterstudiengang ,,Deutsch als Fremdsprache im arabisch-deutschen Kontext“ (bi-
nationaler Studiengang) am Exzellenzzentrum fiir Deutsch und Arabisch als Fremdspra-
chen an der Pidagogischen Fakultiat der Ain-Schams Universitidt Kairo, der in Koopera-
tion mit dem Herder-Institut der Universitit Leipzig entstanden ist und den Lehrbetrieb
im Wintersemester 2008/09 aufgenommen hat. Der Studiengang besteht aus vier Modul-
bereichen: Linguistik, Methodik/Didaktik, Landeskunde, Literatur und einem obligato-
rischen Unterrichtspraktikum, das an einer Deutschen Schule in Agypten zu absolvieren
ist. Das Konzept des Studiums legt groBen Wert auf die deutsch-arabischen Beziehungen,
weshalb die Studierenden ein Semester an der jeweiligen Partneruniversitit verbringen
sollen. Der Studiengang konnte beispielgebend sein fiir die Vernetzung und Modernisie-
rung weiterer Studiengénge.
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1. Sprachlich-demographische und wirtschaftliche Aspekte

Die deutschsprachige Immigration erfolgte in Argentinien in drei Phasen: Die erste, ca.
1840 bis 1930, war vor allem wirtschaftlich bestimmt; sie bestand aus Reichsdeutschen,
Osterreichern und Deutsch-Schweizern, sowie aus Russlanddeutschen, Donauschwaben
und Sudetendeutschen. Die Verteilung Hochdeutsch/Dialekte entsprach ihren Ur-
sprungsldndern. Die zweite Phase, zwischen 1933 und 1945, bestand aus 45.000 deut-
schen Juden und anderen politisch Verfolgten. Nach dem 2. Weltkrieg kamen nochmals
einige Tausende Einwanderer, darunter einige ehemalige nationalsozialistische Funktio-
ndre. 1960 hat die Einwanderung praktisch geendet. Jetzt leben wohl an die 500.000
Deutschstimmige in Argentinien; die Schitzungen variieren allerdings stark (zwischen
300.000 und einer Million).

Die Bedeutung Deutschlands als Handelspartner Argentiniens ist in den letzten Jah-
ren zuriickgegangen: Wahrend es noch 1997 das 3. Zielland argentinischer Exporte war,
steht es jetzt an 9. Stelle, bei den Wareneinfuhren an 4. Stelle. Diese trotz des Riickgangs
wichtige Position sowie die Prisenz von Filialen wichtiger deutscher Firmen tragen je-
doch kaum zur Stirkung der deutschen Sprache bei, da die deutschen Unternechmen
zunehmend Englischkenntnisse von ihren Angestellten verlangen.

2. Deutschunterricht

2.1. Deutsch an 6ffentlichen Schulen und Hochschulen

Im offentlichen Bereich wird Deutsch als Wahlfach an Schulen gelehrt, die ein auf ,,le-
bende Sprachen orientiertes Abitur anbieten. Gegen Anfang der neunziger Jahre wurde
fakultativer Deutschunterricht an berufsbildenden Schulen eingefiihrt.

Einige Universititen bieten ihren Studierenden fachorientierte Deutschlesekurse an.
Diese Universitdten und auch andere Hochschulen bieten auch deutsche Sprachkurse
als Service-Leistung fiir Erwachsene in Nachmittags- und Abendkursen an, meist nicht
iiber BI.

2.2. Privatschulen

Zwischen 1890 und 1930 entstanden zahlreiche deutsche Privatschulen; 1932 zihlte man
176 deutsche Schulen mit insgesamt 13.200 Schiilern. Ab 1933 erhielten fast all diese
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Schulen auBer u.a. der Cangallo-Schule und der 1934 von Gegnern des Nazi-Regimes
gegriindeten Pestalozzi-Schule eine nationalsozialistische Pragung; 1945 wurden sie von
der argentinischen Regierung enteignet und geschlossen; an die fiinfzehn wurden spéter,
oft mit Unterstiitzung der BRD, unter demokratischen Richtlinien wieder eroffnet.

Gegenwartig haben die 27 Privatschulen (18 im GroBraum Buenos Aires, 9 im Lan-
desinnern), die der Arbeitsgemeinschaft deutscher Schulen in Argentinien angehoéren, an
die 20.000 Schiiler; 21 davon werden von der bundesdeutschen Zentrale fiir Auslands-
schulwesen (ZfA) personell, materiell und finanziell geférdert. Deutschland entsendet an
die vier ,,Schulbeihilfeschulen, die auBler der Sprache auch Facher auf Deutsch lehren,
einen Gesamtschulleiter und mehrere Lehrer; die 17 ,,Sprachbeihilfeschulen* werden von
der ZfA durch einen Fachberater und Bundesprogrammlehrkrifte gefordert. Durch die
bundesdeutsche Initiative ,,Schulen: Partner der Zukunft* (Pasch) wird jetzt Deutschun-
terricht an weiteren 15 Schulen geférdert. An zwei deutschen Schulen gibt es zweispra-
chig orientierte Berufsausbildungsginge. Auch Osterreich und die Schweiz unterstiitzen
Schulen. Die Schiiler konnen die Sprachdiplompriifungen der bundesdeutschen Kultus-
ministerkonferenz ablegen. Die Goethe-Schule bietet die allgemeine deutsche Reifeprii-
fung in einem Zusatzjahr an. Seit 1998 nehmen die Schulbeihilfeschulen sowie die deut-
schen Schulen in Montevideo (Uruguay) und Asuncién (Paraguay) an der von der ZfA
koordinierten regionalen Fortbildung teil; auch die Sprachbeihilfeschulen koénnen daran
teilnehmen. Die schulinterne Fortbildung (SCHILF) l4uft in Eigenregie der Schulbeihil-
feschulen. In Coronel Suarez (im Siiden der Provinz Buenos Aires) gibt es gegenwartig
von der Deutschen Botschaft unterstiitzte Bestrebungen, sowohl Hochdeutsch als auch
Wolgadeutsch auf einer Schule zu lehren. (Das Projekt war 1994 von Arnd Schmidt
initiiert worden, s. Rosenberg 2001.)

Es finden jedes Jahr eine Deutschlehrertagung und alternierend dazu ein Deutschleh-
rerkongress statt, an denen die deutschen Institutionen sowie der argentinische Deutsch-
lehrerverband und das Lenguas Vivas (siche 4.1.) zusammenarbeiten.

2.3. Aulerschulischer Deutschunterricht

Die Hauptinstitution fiir auBBerschulischen Deutschunterricht ist das Goethe-Institut in
Buenos Aires, das Kurse bis zur Stufe C2 sowie Priifungen bis zum groBen Sprachdiplom
anbietet. Vor einigen Jahren wurden die Filialen in den Provinzhauptstidten Mendoza
und San Juan geschlossen; in der Filiale in Cérdoba gesellt sich zur Kulturarbeit ab 2009
wieder der Sprachunterricht. Die Kulturarbeit des Goethe-Instituts nimmt auch einen
wichtigen Platz in der allgemeinen argentinischen Kulturszene ein; es zeichnete sich als
demokratisches Diskussionsforum nach der letzten argentinischen Diktatur aus.

In mehreren Stiadten gibt es Sprachinstitute und Kulturgesellschaften, die z. T. Prii-
fungslizenzen vom Goethe-Institut haben. Die auf 6.000 Schiiler geschétzte Teilnehmer-
zahl an Erwachsenenkursen konnte aus beruflichem, wirtschaftlichem und wissenschaft-
lichem Interesse an Deutschland noch anwachsen.

3. Vereinsleben und Presse

Die Einwanderergeneration entwickelte ein reges deutschsprachiges Vereins- und Kultur-
leben; z. B. entstand neben Kulturgemeinschaften schon 1881 der Verein ,,Vorwirts* als
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erste sozialistische Gruppe Argentiniens; es erschienen Zeitungen, Zeitschriften und Bii-
cher auf Deutsch (siehe 4.2.); Gegner des NS-Regimes griindeten die ,,Freie Deutsche
Biihne®, die 1940—1962 hunderte Theaterstiicke auf Deutsch inszenierte.

Heute gliedern sich die an die 200 Vereine der Deutschstimmigen in Kulturgemein-
schaften (z.T. Schultrdger), gemeinniitzige Institutionen, Religionsgemeinden, Lands-
mannschaften, Sportklubs, Chore, Exschiilervereine usw. Mehrere verdffentlichen klei-
nere Zeitschriften mit einigen Artikeln auf Deutsch; auch gibt es Rundfunksendungen,
die dieses Gemeindeleben widerspiegeln, das auch in der jetzt einzigen deutschsprachigen
Zeitung neben Nachrichten zu Wirtschaft, Politik und Kultur zur Sprache kommt: Im
Argentinischen Tageblatt (seit Jahren eigentlich ein Wochenblatt).

4. Germanistik

4.1. Lehrer- und Ubersetzerausbildung

Die Ausbildung von Sekundarschullehrern fiir Deutsch erfolgt an zwei 6ffentlichen Insti-
tutionen: Am Instituto Superior de Enseflanza en Lenguas Vivas ,, Juan Ramoén Fernan-
dez” (das ,,Lenguas Vivas“) in Buenos Aires und an der Sprachenfakultit der National-
universitdt Cérdoba. Am Lenguas Vivas, das seit SchlieBung des von deutschen Privat-
schulen gegriindeten Deutschen Padagogischen Seminars (1958—1998) auch die DaF-
Primarlehrerausbildung tibernommen hat, studieren zur Zeit ca. 50 Lehramtskandidaten.
Die Deutschabteilung wird gegenwartig von einem Lektor und zwei Sprachassistenten
des Deutschen Akademischen Austauschdiensts (DAAD) und einem von der ZfA ent-
sandten Methodikspezialisten unterstiitzt. Die ZfA unterstiitzt bediirftige Studierende
finanziell; zusammen mit der Arbeitsgemeinschaft fordert sie Studienreisen nach
Deutschland.

An der Sprachenfakultdt der Universitit Cérdoba wahlen nur einige der Studierenden
die fiinfjahrige Lehrerausbildung, da es in der Region wenige deutsche Schulen gibt.
Ausbildung und Abschluss sind denjenigen des Lenguas Vivas vergleichbar; die Abteilung
wird von einem DAAD-Lektor unterstiitzt.

Beide Institutionen und die Rechtsfakultit der Universitat Buenos Aires bilden auch
deutsch-spanische Ubersetzer aus; die Abginger der Universititen Cordoba und Buenos
Aires werden als vereidigte Ubersetzer anerkannt. (Die deutsche Ubersetzerausbildung
des Lenguas Vivas hatte bis Ende 2008 einen vom DAAD geforderten fiinfjahrigen Do-
zenten- und Studentenaustausch mit der Universitit Hildesheim.) Die Ubersetzerab-
schliisse des Lenguas Vivas und der Universitdt Cordoba berechtigen auch zur Lehre in
Sekundarschulen.

4.2. Germanistik an Universitdten

Die Sprachenfakultat der Universitdt Cordoba bietet eine licenciatura (ungefahr: Magis-
ter) fiir Deutsch an. Obwohl man an den philologischen Fakultdten Argentiniens in The-
men der Germanistik promovieren kann, gibt es kein spezifisches Germanistikstudium,
sondern Seminare zu deutscher Literatur innerhalb der Literaturstudien an den National-
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universititen Buenos Aires, Coérdoba, Cuyo und La Plata sowie an den katholischen
Privatuniversititen del Salvador und Catoélica. Es werden auch germanistische Postgra-
duiertenseminare, Forschungsprojekte und Vortrige veranstaltet, u.a. vom 2004 durch
ein Abkommen zwischen der Universitdt Buenos Aires und dem DAAD geschaffenen
Centro Germano-Argentino. Fiir Mitte 2010 ist an der Universitdt Buenos Aires eine ma-
estria in ausldndischen Literaturen geplant, worin die deutsche Literatur in Seminaren
sowohl gesondert als auch komparatistisch vertreten sein wird.

Die Asociacion Argentina de Germanistas (AAG) veranstaltet alle zwei Jahre eine Ta-
gung; Schwerpunkte sind Literatur, Lehrerausbildung und Ubersetzung; die Beitrige
werden in Buchform veroffentlicht. Die AAG publiziert auch seit 2005 das Jahrbuch
Anuario Argentino de Germanistica, dessen 4. Band 2008 erschienen ist. (Als Sonderaus-
gabe des AAG erschien 2006 die Dissertation von Lila Bujaldon de Esteves iiber die
Geschichte der argentinischen Germanistik.) Das Ibero-amerikanische Jahrbuch fiir Ger-
manistik wird von Miguel Vedda (Argentinien) und Isabel Hernandez (Spanien) heraus-
gegeben.

Die zahlreichen in Argentinien auf Deutsch veroffentlichten Biicher — u. a. die Erst-
ausgabe von Stefan Zweigs Schachnovelle — vermitteln einen Einblick in die Geschichte
der deutschen Sprache und Kultur und in die verschiedenen ideologischen Lager. (Regula
Rohland erstellt gegenwirtig einen Katalog dieser Veroffentlichungen; er hat bis jetzt ca.
1.300 Eintrage, davon 700 unter Autorennamen eingetragene Werke und der Rest meist
von mehreren Autoren oder anonym verfasste; es handelt sich um Romane, lyrische
Dichtung, Zeitungen, Zeitschriften, Statuten, Kinderbiicher, Liederbiicher usw.; die meis-
ten zwischen 1935 und 1950, Rohland 2004 und personliche Kommunikation.) Es gibt
eine rege spanischsprachige Forschung zu verschiedensten Aspekten der deutschen Lite-
ratur.

5. Prognose

Quantitativ erleiden die Deutschkenntnisse in Argentinien seit einem halben Jahrhundert
einen stindigen Riickgang: Nach dem 2. Weltkrieg war Deutsch die Haussprache von
rund 300.000 Menschen, also ca. 1,8% der damaligen 17 Mio. Argentinier; heute diirfte
diese Zahl auf unter 200.000 gesunken sein, d.h. auf ca. 0,5% der jetzigen 39 Mio.
Argentinier. Deutsch ist auch an den deutschen Schulen fast ausschlieSlich zur Fremd-
sprache geworden. Die Mercosur-Integration hat zur sprachlichen Folge, dass nach Eng-
lisch Portugiesisch in den spanischsprachigen Lindern und Spanisch in Brasilien zuneh-
mend an Bedeutung gewinnen (Ende 2008 wurde in Argentinien ein Gesetz verabschiedet,
das alle offentlichen Sekundarschulen verpflichtet, ab 2015 Portugiesisch anzubieten),
was die Lernerpraferenzen anderer Fremdsprachen (Franzosisch, Italienisch und auch
Deutsch) beeinflusst. Qualitativ dagegen kann das Deutsche in den néchsten Jahren vom
Interesse an deutscher Technologie, Wissenschaft und Forschung sowie an der Gestal-
tung der EU-Institutionen und an innovativen Ausbildungsgingen begiinstigt werden.
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1. Situation des Deutschen in Australien

Australien ist ein multikulturelles Einwanderungsland, und Deutschsprachige gehorten
stets zu den europdischen Einwanderern. Bei der letzten Volkszédhlung 2006 gaben 4,1 %
der Bevolkerung an, deutsche (und 0,2 % Osterreichische) Vorfahren zu haben. Damit
steht Deutschland an sechster, Osterreich an 33. Stelle der Herkunftsldnder der Vorfah-
ren (DIAC 2008). Obwohl noch keine detaillierten Untersuchungen zur letzten Volkszih-
lung von 2006 vorliegen, ist aus den in DIAT (2008) angegebenen Tabellen zu schlieBen,
dass sich die Stellung des Deutschen seit der Volkszédhlung von 2001 nicht wesentlich
gedndert hat. Damals gaben 16% der australischen Bevolkerung an, zuhause anstatt
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oder neben Englisch eine von ca. 240 anderen Sprachen zu sprechen (Clyne 2005: 11).
Durch die Anderungen der Einwanderungsstrome in den letzten Jahrzehnten haben man-
che Sprachen, vor allem asiatische, deutliche Zuwachse erfahren, wiahrend andere stag-
nieren oder gar abnehmen. Deutsch gehort hier mit einer Abnahme der Sprecherzahl um
33% von 1991 bis 2001 zu den Verlierern. Im Jahr 2001 befand es sich mit 76444 Spre-
chenden auf Rang 9 aller in Australien gesprochenen Sprachen auBer Englisch (Clyne
2005: 12). Der Verlust der Muttersprache ist unter deutschsprachigen Einwanderern und
deren Nachkommen besonders hoch, und so weist Deutsch eine stark {liberalterte Spre-
chergruppe auf (Clyne 2005: 14—21). Wegen der gegenwirtig geringen Einwanderung
Deutschprachiger ist mit einer weiteren starken Abnahme muttersprachlicher Deutsch-
sprechender in Australien zu rechnen.

2. Deutschunterricht an Schulen und Universitaten

Muttersprachenunterricht des Deutschen findet in geringem Umfang in Samstagsschulen
privater und kirchlicher Tragerschaft statt, und es gibt neben Zusatzunterricht an einigen
Primarschulen in Sydney und Melbourne auch zwei offizielle deutsche Schulen.

Der Unterricht des Deutschen als Fremdsprache hat eine starke Tradition und hat
sich auch tiber die sowohl fiir Deutsch als Fremdsprache besonders in englischsprachigen
Landern als auch fiir den Fremdsprachenunterricht in Australien insgesamt katastropha-
len Entwicklungen der letzten Jahrzehnte hinweg relativ gut gehalten. So war z. B. welt-
weit zwischen 2000 und 2005 ein Riickgang von Germanistikstudierenden um 27,4 % zu
beobachten, wihrend der Riickgang in Australien nur 18 % betrug (StADaF 2006: 8 und
15; Jager und Jasny 2007: 472). Die Zahl der Fremdsprachenlernenden des Deutschen
im Schulbereich ging weltweit im gleichen Zeitraum um 15,5% zuriick, wéahrend sie in
Australien gleichblieb (StADaF 2006: 8 und 15). Allerdings sind genaue Zahlen fiir Aus-
tralien nicht leicht zu eruieren und die publizierten Angaben widersprechen einander bis-
weilen.

2.1. Trager des Deutschunterrichts

Neben den Angeboten privater Sprachenschulen und der Goethe-Institute in Sydney und
Melbourne wird Deutsch als Fremdsprache in allen Staaten und Territorien Australiens
aufler im Northern Territory an Schulen und Universitdten unterrichtet. Das Angebot
an Sprachen (Languages Other Than Englisch, LOTE) und die curriculare Situation ist
dabei recht unterschiedlich. Universititen sind traditionell sehr unabhingig in ihrem
Lehrangebot; im Schulbereich liegt die Verantwortung fiir staatliche Schulen bei den
einzelnen Staaten und Territorien, aullerdem gehen etwa ein Drittel der australischen
SchiilerInnen auf Privatschulen, die nur in geringem Umfang an staatliche curriculare
Vorgaben gebunden sind. Obwohl Deutsch seit den 1990er Jahren zu den 14 australien-
weit als priority languages geforderten LOTEs und zu den sechs am haufigsten in Schulen
unterrichteten Sprachen gehdrt (MCEETYA 2005: 4), wird es an Schulen in sehr unter-
schiedlichem Umfang angeboten. So werden zwar in Victoria die Sprachangebote der
staatlichen Schulen jahrlich dokumentiert (vgl. DEECD 2007), und das schulische Spra-
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chenangebot wird auch durch Kontakt- und Fernunterricht der Victorian School of Lan-
guages so ergdnzt, dass 43 Sprachen bis zum Sekundarschulabschluss unterrichtet wer-
den, aber andere Staaten und Territorien bieten weder in der Dokumentation noch in
ihrem schulischen Sprachenangebot Vergleichbares (einen Uberblick iiber Regelungen in
den einzelnen Staaten und Territorien geben Jager und Jasny 2007: 477).

2.2. Lehrerausbildung und Germanistik

Auch die Lehrerausbildung ist einzelstaatlich unterschiedlich geregelt. Meist wird fiir den
Sprachunterricht an Schulen ein einjahriges Aufbaustudium nach einem einschlagigen
(z. B. germanistischen) Bachelor-Abschluss verlangt. In der Praxis herrscht besonders an
Primarschulen, aber auch an manchen Sekundarschulen ein solcher Mangel an qualifi-
zierten Sprachenlehrkriften, dass Lehrkréfte anderer Fachrichtungen den Unterricht in
einzelnen Sprachen oft mit {ibernehmen missen. Das kommt selbst bei hdufiger unter-
richteten Sprachen wie Deutsch vor.

An den germanistischen Instituten australischer Universititen gibt es in der Regel
keine spezifischen Lehrginge zur Sprachlehrausbildung, so dass fachdidaktische Kennt-
nisse durch LOTE-Didaktik-Seminare wiahrend des padagogischen Aufbaustudiums und
durch Schulpraktika erworben werden.

3. German Studies an australischen Universitaten

Wie die anderen Philologien hat die Germanistik an australischen Universititen in den
letzten Jahren zunehmend an organisatorischer Selbstandigkeit verloren und findet sich
als Program in groBeren Einheiten (Schools of Languages, Schools of European Studies
u. 4.) wieder. In der Forschung hat sich die australische Germanistik innerhalb der letzten
Generation vom Ideal einer dem traditionellen inlandsgermanistischen Spezialistentum
nacheifernden Auslandsgermanistik weitgehend verabschiedet und bringt seitdem in ih-
ren Spezialgebieten fest begriindete, aber zugleich interdisziplindr und interkulturell ori-
entierte German Studies hervor (Kretzenbacher 2006: 26—28). Da die deutschen Sprach-
kenntnisse von Germanistikstudierenden auch bei denen, die ihre Sekundarschulab-
schlusspriifung im Fach Deutsch abgelegt haben, keineswegs fiir ein Germanistikstudium
in hoheren Semestern ausreichen, und auch um die Zielgruppe der Germanistikstudieren-
den zu erweitern, bieten alle Universitdten mit germanistischem Programm (und auch
einige weitere) tertidre Deutschkurse auch auf Anfiangerniveau an (Nettelbeck u. a. 2008:
29—-30). Der tertidare Deutschunterricht ist ein auch 6konomisch bedeutender Teil der
germanistischen Lehre geworden. Dies fiithrte zu einem gewissen Prestigegewinn des aka-
demischen Deutschunterrichts, der noch in den neunziger Jahren oft als untergeordnete
Aufgabe betrachtet wurde (Truckenbrodt und Kretzenbacher 2001: 1657; Kretzenbacher
2006: 25)

4. Zahlen und Tendenzen

Wie erwihnt, ist die Stellung des Deutschen als Fremdsprache in Australien relativ gut
im Vergleich zu einem starken weltweiten Riickgang des Deutschunterrichts, der in eng-
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lischsprachigen Landern besonders ausgeprigt ist (StADaF 2006). Auch im Vergleich
mit einer insgesamt bedriickenden Entwicklung des LOTE-Unterrichts in Australien hat
sich das Deutsche als LOTE relativ gut gehalten: In den 1960ern, als eine Fremdsprache
Pflichtvoraussetzung fiir ein Hochschulstudium war, haben 40 % der Sekundarschiiler im
letzten Schuljahr eine LOTE gelernt; aber in den letzten Jahren waren es weniger als
15%, in manchen Staaten sogar weniger als 6% (Group of Eight 2007: 2). Nur etwa die
Halfte aller australischen Schiiler lernen iiberhaupt eine Fremdsprache (MCEETYA
2005: 4), und in den letzten Jahren der Sekundarschule sinkt ihr Anteil drastisch. Wih-
rend 1997 noch 66 verschiedene Sprachen an australischen Universitdten unterrichtet
wurden, waren es 2007 nur noch 29 (Group of Eight 2007: 4) und 2008 nur 24 (Nettel-
beck u.a. 2008: 8), von denen acht jeweils nur an einer Universitdt unterrichtet werden
(Nettelbeck u.a. 2008: 30).

In diesem Klima hat sich Deutsch als erstaunlich widerstandsfahig gezeigt. So hat
Deutsch an staatlichen Schulen in Victoria von 2002 bis 2007 zwar 20 % der Lernenden
verloren (DEECD 2009: 20), aber es steht immer noch an fiinfter Stelle der meistunter-
richteten Sprachen.

Eine vergleichbare Uberlebensfihigkeit zeigt Deutsch an Universititen, wo nur zwi-
schen 5 und 10% der Studierenden des ersten Studienjahres eine Sprache lernen (Nettel-
beck u.a. 2008: 11). Der Riickgang des universitdren Deutschunterrichts seit den 1960er
Jahren hat sich zwar zwischen 2000 und 2005 fortgesetzt, aber die Zahl der Germanistik-
programme und Deutschkurse an universitdren Sprachenzentren ist iiber ein Vierteljahr-
hundert hinweg relativ stabil geblieben (Jager und Jasny 2007: 472—473). Zwischen 2005
und 2007 gab es sogar einen Zuwachs von 11,9 % bei universitiren Anfangerkursen (Net-
telbeck u. a. 2008: 12). Die universitdren Deutschkurse sind in Australien auch besonders
eng mit dem Germanistikstudium verbunden: Mehr als 50% der Lernenden in akademi-
schen Deutschkursen strebten 2005 auch einen germanistischen Studienabschluss an, was
nicht nur einen betrachtlichen Anstieg seit dem Jahr 2000 darstellte, sondern dem welt-
weiten Trend seit 2000 und dem weltweit niedrigen Prozentsatz von 8 % aller Teilnehmer
an akademischen Deutschkursen gegeniiber auBerordentlich ist (vgl. Jiger und Jasny
2007: 474—475). Alles in allem ist Deutsch als Fremdsprache in Australien also ver-
gleichsweise robust.
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1. Deutsch als Schulfach an belarussischen Schulen

Die deutsche Sprache erfreut sich in Belarus (WeiBirussland) nach wie vor groBer Beliebt-
heit. Genaue Angaben {iiber die Zahl der Schiiler, die Deutsch als erste Fremdsprache
lernen, liegen nicht vor. Landesweit folgt Deutsch dem Englischen auf Platz zwei. Dies
entspricht einem prozentualen Anteil von ca. 18—20% aller Schiiler. In den letzten Jah-
ren ist eine verstirkte Nachfrage seitens der Eltern nach Englisch als erster Fremdsprache
zu verzeichnen, die sich allerdings noch nicht merklich auf die prozentuale Verteilung
des Deutschunterrichts ausgewirkt hat, was mit den speziellen Strukturen des Deutsch-
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unterrichts in Belarus zu tun hat. Die im Jahre 2008 durchgefiihrte Bildungsreform, die
die Abschaffung einer obligatorischen zweiten Fremdsprache zur Folge hatte, beein-
flusste die Positionierung des Deutschen in der belarussischen Bildungslandschaft nega-
tiv. Inzwischen gibt es Orte, in denen nur Englisch als Schulfach angeboten wird.

Fremdsprachen wurden in Belarus bis 2008 mit unterschiedlicher wochentlicher Stun-
denzahl auf drei Niveaustufen angeboten. Im Rahmen von Modellprojekten wurde die
Einfiihrung der ersten Fremdsprache ab dem ersten Schuljahr erprobt. Infolge der Bil-
dungsreform wurde dann aber an allen Mittelschulen der erweiterte Fremdsprachenun-
terricht abgeschafft. Die Schulen, an denen verstirkt Fremdsprachenunterricht angebo-
ten wurde, verloren ihren Sonderstatus. Eine Fremdsprache wird seitdem erst ab der
dritten Klasse unterrichtet. Die Stundenzahl fiir den Fremdsprachenunterricht an den
Mittelschulen in den 3.—11. Schulklassen betrdgt zwei Wochenstunden, an den Gymna-
sien in den 5.—9. Klassen vier Wochenstunden, in der gymnasialen Oberstufe (10. und
11. Klassen) drei bis vier Wochenstunden (je nach dem Typ des Gymnasiums). Laut
belarussischem Bildungsstandard erreichen die SchiilerInnen der Mittelschulen in der
11. Klasse das A1-Niveau nach dem GER, die AbsolventInnen der belarussischen Gym-
nasien das B1-Niveau.

Einen kurzen Einblick in die Situation zur deutschen Sprache erméglicht die Zahl der
AbiturientInnen, die die zentrale Deutschpriifung in den letzten fiinf Jahren absolviert
haben: 2005 waren es 3.500 Personen, 2006—2009 im Durchschnitt 5.500 Personen. Das
Jahr 2007 bildete mit 6.700 Priiflingen einen Hohepunkt, was darauf zuriickgefiihrt wer-
den kann, dass ein geburtenstarker Jahrgang die Schule absolvierte.

Die Lehrwerksituation im Fach Deutsch als Fremdsprache ist trotz Bemithungen des
Bildungsministeriums nicht zufriedenstellend. Fiir die oben beschriebenen Niveaustufen
gibt es keine geeigneten, geschweige denn durchgingige Lehrbiicher. Es gibt lediglich
zwel ,,Autorenkollektive”, die maximal zwei Lehrbiicher pro Jahr schreiben koénnen.
Adaptionen deutscher DaF-Lehrwerke werden seitens des Bildungsministeriums nicht
gewlinscht.

2. Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung

Die Linguistische Universitdt in Minsk, die seit 1948 Fremdsprachenlehrerlnnen (darun-
ter auch DeutschlehrerInnen) ausbildet, ist die fithrende Bildungsinstitution in Belarus,
die einen gewissen Qualitdtsstandard gewahrleistet. An drei Fakultiten — Fakultat fiir
Deutsch, Dolmetscherfakultdt und Fakultat fiir interkulturelle Kommunikation — stu-
dieren knapp 2.400 Personen Deutsch, davon 1.260 als erste und iiber 1.000 als zweite
Fremdsprache (Stand: September 2009). Die Tendenz ist in den letzten fiinf Jahren leicht
steigend. AuBBerdem wird Deutsch als dritte Fremdsprache angeboten.

Seit 1991 wurden an vielen regionalen Hochschulen neue Studiengédnge ,,Deutsch als
Fremdsprache eingerichtet. Da die meisten Hochschulen und Universititen den Status
einer klassischen Universitit erlangen wollen, vollzieht sich die Umwandlung der DaF-
Studiengidnge in philologisch orientierte Studiumsangebote, so wie Deutsche Philologie,
so dass die Methodik und Didaktik des DaF-Unterrichts zu kurz kommt. Angesehene
Bildungsinstitutionen, an denen die DaF- bzw. Germanistenausbildung stattfindet, sind
die Belarussische Staatliche Universitdt und Belarussische Pddagogische Maxim-Tank-



182. Deutsch in Belarus 1617

Universitdt in Minsk, die Alexander-Puschkin-Universitidt in Brest, die Janka-Kupala-
Universitdt in Grodno sowie weitere Universitdten in Mogiljow, Polozk und Mozyr.

Im Bereich der Lehrerfortbildung ist man allerdings von den stark zentralisierten
Strukturen abgegangen, man bildet zusétzlich zur Hauptstadt Minsk jetzt auch dezentral
in den Gebietshauptstddten Deutschlehrer aus. Die Lehrerfortbildung obliegt in erster
Linie dezentral den Lehrerfortbildungsinstituten in den Gebieten.

Die methodisch-didaktischen Kenntnisse vieler DeutschlehrerInnen sind nicht durch-
gingig auf dem aktuellen fremdsprachendidaktischen Stand. Legt man die Kriterien ei-
nes modernen, kommunikativ und handlungsorientiert ausgerichteten Deutschunter-
richts an, muss festgestellt werden, dass die Qualitidt den europdischen Standards nicht
entspricht. Der Gemeinsame européische Referenzrahmen fiir Sprachen ist zwar an den
Schulen und Hochschulen bekannt, findet bisher aber keine gewiinschte Umsetzung in
den nationalen Lehrwerken, Lehrplinen und einheitlichen Abschlusspriifungen.

3. Forschungsschwerpunkte in der Germanistik und im Bereich
Deutsch als Fremdsprache

Forschungen auf den Gebieten germanistische Sprachwissenschaft, Literaturwissen-
schaft, Methodik/Didaktik konzentrieren sich hauptsiachlich an der Minsker staatlichen
linguistischen Universitdt. In den letzten fiinf Jahren wurde iiberwiegend im Bereich
Textlinguistik geforscht, es gibt einzelne Untersuchungen zur Semantik der deutschen
Sprache, langsam entwickelt sich der kognitive Forschungsansatz (vgl. exemplarisch Glu-
schak 2008; Gorlatov 2005; Furaschowa 2008). Das Land verfiigt nur iiber zwei habili-
tierte Professoren fiir Germanistische Sprachwissenschaft. Die nicht optimalen Rahmen-
bedingungen erschweren fiir viele angehende DeutschdozentInnen den Zugang zum Pro-
motionsstudium in der Germanistik und DaF-Didaktik. Seitdem das Problem an den
Universitdten vor einigen Jahren erkannt wurde, wird mit allen moglichen Kréiften ver-
sucht, den wissenschaftlichen Nachwuchs zu fordern, was aber noch zu keinen bemer-
kenswerten Ergebnissen gefiithrt hat.

Eine grofle Hilfe leistet in dieser Hinsicht der DAAD in Minsk, der seit 1991 insge-
samt ca. 4.000 Stipendiaten der Republik Belarus geférdert hat. Jahrlich werden vom
DAAD ca. 100 individuelle und iiber 60 Gruppenstipendien vergeben. Es werden iiber
15 Programme fiir Studierende, Absolventen der Hochschulen, Doktoranden, Wissen-
schaftler und Hochschullehrer angeboten.

4. Zur Situation der deutschen Sprache im Hochschulbereich

Die meisten Hochschulen und Universititen bieten Deutsch als studienbegleitendes Fach
(wie z.B. Deutsch als Berufssprache oder Deutsch als Fachsprache) an. Die deutsche
Sprache im Hochschulbereich ist nach dem Englischen sehr gefragt. Die meisten Hoch-
schulen und Universitdten im Land haben eigene Lehrstiihle fiir Deutsch oder Lehrstiihle
fiir Fremdsprachen, die Deutsch als erste oder zweite Fremdsprache anbieten. Die Situa-
tion wird dadurch erschwert, dass die meisten SchulabsolventInnen vorrangig iiber
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Kenntnisse in der englischen Sprache verfiigen, so dass die Bildung von Seminargruppen
mit Deutsch als studienbegleitendem Fach fiir Fortgeschrittene nicht immer maoglich ist.
Die Stundenzahl bewegt sich zwischen 260 und 1200 UE. Verbindlich fiir alle Studieren-
den ist ein Fremdsprachenkurs mit dem Stundenvolumen in Héhe von 260—350 UE.
Zur Zeit spricht man iiber einen Stundenabbau bis auf 130—160 UE. Im Jahr 2006 wurde
eine Arbeitsgruppe zur Entwicklung eines neuen Rahmencurriculums fiir den studienbe-
gleitenden Deutschunterricht an den belarussischen Hochschulen gegriindet. Dieses Pro-
jekt wurde inhaltlich und logistisch vom Goethe-Institut Minsk und dem DAAD in Bela-
rus betreut. Das Rahmencurriculum wird seit 2009 als Pilotprojekt an ausgewéhlten bela-
russischen Universitdten implementiert.

5. Positionierung des Goethe-Instituts in der belarussischen
DaF-Landschaft

Das Goethe-Institut Minsk hat seine Arbeit im Jahr 1993 aufgenommen und sich inzwi-
schen als ein wichtiger Akteur in der belarussischen DaF-Landschaft etabliert. Neben
zahlreichen privaten Sprachschulen bietet das Goethe-Institut Minsk eigene Deutsch-
kurse auf verschiedenen Niveaustufen (ca. 1.500 Sprachkursteilnehmer im Jahr) an. Das
Goethe-Institut Minsk ist eine der wenigen Institutionen in Belarus, deren Curricula in
Anlehnung an den Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen entwickelt
wurden. Das Spektrum der anzubietenden Kurse ist differenziert und an verschiedene
Zielgruppen angepasst. Kennzeichnend fiir das Goethe-Institut Minsk ist die Umsetzung
innovativer didaktischer Ansdtze im Deutschunterricht. Seit 2008 werden am Institut
neue internetgestiitzte Kurse entwickelt, die als Blended-Learning-Kurse auf der Moodle-
Lernplattform angeboten werden.

Das Goethe-Institut Minsk hat seit 2005 seine Bildungskooperation in Belarus we-
sentlich ausgebaut. Die Sprachabteilung pflegt aktive Kontakte zu allen regionalen Leh-
rerfortbildungsinstituten und zu den meisten Lehrstiihlen, an denen Deutschdozenten
tatig sind. Unterstiitzend wirkt ein Multiplikatorennetz von 25 Deutschlehrenden, die im
Zeitraum 2003—2008 aus- und fortgebildet wurden. Seit 2004 veranstaltet das Goethe-
Institut Minsk in Kooperation mit dem Deutschlehrerverband der Stadt Minsk eine
Deutschlehrer- und Germanistentagung, die ab 2007 alle zwei Jahre stattfindet. ,,Studien-
tage Deutsch® zu aktuellen Themen wie ,,Ubersetzen im Fremdsprachenunterricht®, ,,In-
terkulturelles Lernen und DaF-Unterricht“, ,,.Studienbegleitender Deutschunterricht®,
,Berufsorientierter Deutschunterricht® usw. sind inzwischen zu einer begehrten Marke
geworden und werden vom Fachpublikum gerne und positiv wahrgenommen.

Aktiv ist das Goethe-Institut auch im schulischen Bereich tétig. Mit der 2007 ins
Leben gerufenen Initiative des Auswirtigen Amts ,,Schulen: Partner der Zukunft® wer-
den vier belarussische Schulen auf verschiedene Weise unterstiitzt.
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. Einleitung

Als kleines Land ohne nennenswerte Bodenschitze lebt Belgien von seiner Lage zwischen
gesegneten Nachbarn. Da aber je verschiedene Sprachen Spiegel dieser Nationen sind
(Niederldandisch, Franzosisch, Deutsch, Englisch), bilden solide Fremdsprachenkennt-
nisse seit eh und je die Voraussetzung gedeihlichen Zusammenlebens und blithender Han-
delsbeziehungen. Belgische Betriebe sind nicht nur auf die Beherrschung der jeweiligen
anderen Landessprache (Franzosisch bzw. Niederldndisch), sondern auch auf Englisch-
und Deutschkenntnisse angewiesen. Der Fremdsprachenunterricht nimmt traditionell im
belgischen Schulwesen einen je nach Schultyp und Abteilung mehr oder weniger stattli-
chen Platz ein. Fast alle Sekundarschiiler lernen zwei, viele auch drei Fremdsprachen.
Das Sprachenstudium hat die Rolle einer sog. Hilfswissenschaft abgelegt, die den ande-
ren, eigentlichen Fachern zu dienen habe, und hat innerhalb des Curriculums einen
grundlegenden Platz inne mit eigenen Bildungszielen und autonomer Lernzielbestim-
mung. Die verschiedenen Fremdsprachen sehen Belgier als grundsitzlich, nicht nur poli-
tisch, gleichwertig an. Die Arroganz einer sog. lingua franca schreckt ihn — nach ein-
schlagigen historischen Erfahrungen — ab.

Belgien ist ein flichenmaBig kleines, aber auf Grund seiner Mehrsprachigkeit reichlich
kompliziertes Land. Als Bundesland besteht es aus drei sog. Gemeinschaften: die flami-
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sche (d.h. niederlandischsprachige) umfasst etwa 56%, die franzosische 40%, die
deutschsprachige knapp 1% der Gesamtbevolkerung (10 Millionen Einwohner). Da seit
1988 die Unterrichtshoheit bei diesen Gemeinschaften liegt, ist auch der belgische Fremd-
sprachenunterricht nicht mehr einheitlich strukturiert. Aulerdem gibt es in jeder Ge-
meinschaft mindestens vier verschiedene Unterrichtstriger, und zwar sowohl offentliche
(die Gemeinschaften, Provinzen und die Kommunen) als auch private (hauptsichlich die
katholische Kirche).

2. Deutsch an belgischen Schulen

Da Deutsch meistens erst als dritte Fremdsprache gelernt wird, nimmt es im belgischen
Schulwesen keineswegs die Stellung ein, die ihm zukdme. Viele bedauern dies: Beim Stu-
dium bleibt ein Teil der Fachliteratur verschlossen und bei Vorstellungsgespriachen in
Handel und Industrie fehlt oft der entscheidende Trumpf. Auf Grund mangelnder deut-
scher Sprachenkenntnisse ist es fiir manchen Exporteur schwierig, die Schwellenangst zu
iiberwinden. Dabei ist nicht zu {ibersehen, dass der jahrliche Warenaustausch allein
schon mit Deutschland um 30 % groBer ist (Tendenz abfallend) als mit den franzosischen
oder niederldndischen Nachbarn.

Obwohl sich Deutsch in der Sekundarschule gegen Spanisch oder Italienisch zu be-
haupten wusste und obwohl Deutsch hier zu tiber 80 % als erste oder zweite Fremdspra-
che gewihlt wird, sank der Anteil der franzdsischsprachigen Deutschschiiler auf gut 3 %.
In keinem Nachbarland Deutschlands ist er vergleichbar niedrig. Im Schuljahr 1976—
1977 hatte es noch einen Schiileranteil von 22,5 % gegeben. Dies hdangt damit zusammen,
dass der Unterricht der dritten Fremdsprache in der franzosischen Gemeinschaft seit
1994 abgebaut wird, so dass die Entscheidung fiir Deutsch einer Entscheidung gegen
Niederldndisch oder Englisch gleichkommt. Der Einbruch des Deutschunterrichts wird
von Offentlicher Seite bedauert.

Die groBe Mehrheit der DaF-Schiiler ist in Flandern zu suchen. Trotzdem bleibt auch
hier der Deutschunterricht groBem Druck ausgesetzt. Als ausschlieBlich dritte Fremd-
sprache blieb das Fach in der Sekundarschule Orchideenfach und Spielball der Refor-
men. Um 1970 war Deutsch im Rahmen einer solchen zum Wahlfach degradiert worden.
Gleichzeitig wurden die Alternativen Spanisch, Italienisch und Russisch eingefiihrt. 1980
wurde, oft auf Kosten von Deutsch, die Schulwoche auf 32 Stunden begrenzt. 1982
wurden sowohl fiir die Griindung als auch fiir den Fortbestand eines Wahlfaches mini-
male KlassengroBen festgelegt. 1985 erschien ein neues Fach auf dem (Stunden)Plan, das
mit Sprachen nicht einmal etwas zu tun hatte, Informatik, hidufig zu Ungunsten der
Deutschstunden. Mit einer weiteren Unterrichtsreform, der sog. Einheitsschule (1989—
1994), ging — trotz flexiblerer Kombinationsmoglichkeiten der Grundwahlfiacher und
einer besseren Ausgangsposition fiir Deutsch (wohlgemerkt ausschlieBlich als dritte
Fremdsprache) — ein Abbau der Wochenstundenzahl um ein bis drei Einheiten im katho-
lischen Unterrichtswesen einher. An den padagogischen Hochschulen, an denen Mittel-
schullehrer ausgebildet werden, wurde Deutsch abgeschafft. Auf Grund einer ab 1997
(nur in Flandern) eingefiihrten Aufnahmepriifung mit (allgemeinbelgischem) Numerus
Clausus fiir Medizin und Zahnmedizin war ein neuartiger Andrang der Sekundarschiiler
in die naturwissenschaftlichen und mathematischen Abteilungen wahrnehmbar. 2003 trat



183. Deutsch in Belgien 1621

eine Reduktion der Grundwahlfacher in Kraft, was dazu fiihrte, dass im katholischen
Unterricht Deutsch in den Klassen 4 aller Abteilungen des weiterfiihrenden Unterrichts
erstmals seit Jahrzehnten mit einer Wochenstunde wieder als Pflichtfach eingefiihrt wird.
In allen hoheren Klassen dagegen bleibt Deutsch nach wie vor Wahlfach und wird auBer-
dem ab dem 1.9.2004 im Rahmen der Einfiihrung eines sog. freien — bzw. leeren —
Raumes, auf zwei Wochenstunden eingedimmt.

Die Entwicklung und Aufgliederung der Wochenstundenpldane haben mit dem Spra-
chenwahlverhalten der Schiiler so gut wie nichts zu tun. Inzwischen liegen die Schiiler-
zahlen seit dem Schuljahr 2002—2003 unter der 20%-Marke (Schuljahr 2008—2009
19%), was sich nur im oberflachlichen Vergleich mit dem wallonischen Landesteil gut
anhort. Im katholischen Unterricht, der auch die weitaus meisten Schiiler beherbergt,
gab es im selben Schuljahr 22,8 % Deutschlernende (vor zehn Jahren noch 26,45 %, vor
25 Jahren 33,70%), im staatlichen Gemeinschaftsunterricht allerdings nur 7,23 % (vor
zehn Jahren mit 12,08 % das Doppelte, vor 25 Jahren mit 23,24 % das Vierfache; vgl.
Statistische Jahrbiicher des flamischen Unterrichts 2008).

3. Deutsch an belgischen Universitdten

Im belgischen Hochschulbereich sind die Studentenzahlen fiir Deutsch und Germanistik
in den letzten 15 Jahren und seit den durch die Einigung erweckten falschen Hoffnungen
rapide gesunken. Die wichtigsten deutschen Abteilungen besitzen die acht germanisti-
schen Lehrstiihle der Universitdten Antwerpen, Briissel (2), Gent, Lowen, Liittich, Neu-
l16wen (Louvain-la-Neuve) und Namiir, die acht Dolmetscherhochschulen sowie einige
betriebswirtschaftliche Fakultiten und Handelshochschulen. Die Fachhochschulen mit
den Studiengidngen Hotelfach, Tourismus, Sekretariat und Kommunikation bieten
Deutsch an. Ein Germanistikstudium absolvieren z. Z. knapp 500 (vorwiegend weibliche)
Studierende, womit der entsprechend gesunkene schulische Bedarf abgedeckt ist. Alle
kombinieren Deutsch mit einer weiteren Sprache. Diesen Germanistikstudierenden ste-
hen landesweit je 20 Professuren (bzw. Dozenturen) und Assistenzen zur Verfiigung. Die
Absolventinnen und Absolventen sind zu 40 % im Sekundarunterricht (Stufe II) tatig, zu
20 % im Hochschul- oder Forschungsbereich, die anderen in Bibliotheks- und Verlagswe-
sen, Handel und Industrie, Informatik, Verwaltung, als Journalist, Ubersetzer oder Dol-
metscher. Das Studium nimmt mindestens fiinf Jahre in Anspruch und umfasst zu unge-
fahr gleichen Teilen Literatur, Sprachpraxis und Linguistik. Erst im Magisterium ist eine
Schwerpunktwahl moglich. Das Universitatsstudium bildet die Fortsetzung der belgi-
schen Schule, d.h. es ist leistungsbezogen und selektiv, im internationalen Vergleich
verschult.

Die Vorlesungen zur deutschen Literatur fithren zunichst einmal in den (den Studen-
ten vorerst unbekannten und aus dem deutschsprachigen Ausland iibernommenen) Ka-
non ein. Literatur aus Osterreich und der Schweiz erscheint gleichberechtigt neben Tex-
ten aus dem gegenwirtigen Deutschland, wobei die belgische Germanistik alle diese Lite-
raturen gemeinhin als deutsch bezeichnet, wie es hierzulande bei den niederldndischen
und franzosischen Literaturen dhnlich gehandhabt wird. Das linguistische Pensum be-
steht wiahrend des Grundstudiums weitgehend aus Spracherwerb und Grammatik, und
zwar muss auf Grund der erorterten Entwicklungen zunichst einmal Anfangerunterricht
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erteilt werden. Da kann auch an Dolmetscherhochschulen bzw. an Wirtschaftsfakultiten
von Fachsprachenunterricht kaum die Rede sein. Von dieser Einschrankung ist der Lite-
raturunterricht an flamischen Universititen auszunehmen, da die Studierenden auf
Grund der verwandten Sprachen Deutsch und Niederldndisch praktisch ab dem zweiten
Semester im Stande sind, (mit Worterbuchunterstiitzung) den Zugang zu klassischen Tex-
ten der letzten Jahrhunderte zu finden. Frankophone Studierende brauchen da in der
Regel ein Jahr ldnger, haben aber ihrerseits den nicht geringen Vorteil, ihr sog. Lernpla-
teau nicht nach etwa zwei Jahren schon zu erreichen und die Motivierung damit vorzeitig
einzubiilen. Alle Vorlesungen und Seminare werden auf Deutsch abgehalten. Viele Uni-
versititen bieten auch Kultur- oder Landeskunde an.

4. Lehramtsausbildung in Belgien

Die Lehramtausbildung fiir die Sekundarstufe II findet an den Universitdten statt (in
Flandern 60, in der franzosischen Gemeinschaft 30 ECTS-Punkte), was Vor-, aber auch
Nachteile hat. Zu den Nachteilen gehoren die Tatsachen, dass sie sich nur am Rande der
Fachausbildung abspielt und auBerdem oft von Hochschullehrenden bestritten wird, die
kaum tiber eigene pidagogische Erfahrung verfiigen.

Was hat Deutsch in Belgien zunehmend unbeliebt gemacht? Es gibt erstens eine Reihe
von innerbelgischen Griinden. Schon die belgische Staatsstruktur legt die Wahl der gro-
Ben anderen Landessprache (Niederldndisch bzw. Franzdsisch, Letzteres in Flandern so-
gar obligatorisch) nahe, was diese, allerdings auch die dritte Landessprache Deutsch (im
Gegensatz zu Englisch und Spanisch), nicht unbedingt beliebt macht. Fiir diese Entwick-
lung zeichnen erstaunlicherweise die Medien mit verantwortlich, die eigentlich einen pa-
dagogischen Auftrag zu erfiillen hitten und die Jugend mit den anderen belgischen kultu-
rellen Hintergriinden vertraut machen sollten. Trotzdem bestehen hierzulande den
Deutschsprachigen (und Frankophonen) gegeniiber kaum Aversionen. Im Gegenteil,
Osterreich und die Schweiz, auch Deutschland gehoren mindestens in Flandern zu den
gern gesehenen Reisezielen. Fiir den Widerspruch zwischen dem ausgesprochen hohen
Prestige gerade der deutschsprachigen Lander und dem niedrigen Prestige ihrer Sprache
wird man eine Erkldrung suchen miissen. Typisch belgisch ist auBerdem immer noch eine
weit verbreitete veraltete, an Latein und Griechisch sowie vorrangig der Schriftsprache
geschulte Methodik. Dabei hatte das Unterrichtsministerium bereits 1895 die direkte
Methode empfohlen. Dies mag mit der Tatsache zusammenhangen, dass Deutsch in Bel-
gien, wie gesagt, meistens dritte Fremdsprache ist, was dazu fiihrt, dass Zielsetzungen
und Lernstrategien der ersten oder zweiten Fremdsprache (etwa ein hoher Anteil gram-
matikalischen Wissens) allzu oft kritiklos auf die dritte libertragen werden.

Es gibt zweitens auch allgemeinere Griinde, die eine Sprache wie das Deutsche unpo-
puldr machen. Nun ist zumindest die deutsche Morphologie — im Gegensatz etwa zu
der Lexik fiir Niederldndischsprachige — im europiischen Vergleich komplex, d.h.
schwierig (drei Genera sind komplexer als zwei; zwei komplexer als eins; neun Moglich-
keiten der Pluralbildung sind komplexer als zwei, geschweige eine oder gar keine usw.).
Diese schreckt so manche potentielle Deutschlernende ab. AuBlerdem ist an dieser Stelle
die Frage zu stellen, ob der Ausbau und die Fortentwicklung der internationalen Institu-
tionen im allgemeinen wie des Europarates und der EU insbesondere der Verbreitung
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der deutschen Sprache — und iibrigens aller Sprachen bis auf eine einzige — paradoxer-
weise nicht eher schadet als niitzt. Tatsdchlich war im Europa der 1950er und 1960er
Jahre das Klima fremdsprachenfreundlicher als heute.

5. Fort- und Weiterbildung fiir Deutsch in Belgien

Der BGDV (Belgischer Germanisten- und Deutschlehrerverband) vertritt als politisch
neutraler Dachverband seit 1974 die Interessen des Faches und gibt die einzige belgische
Fachzeitschrift, die Germanistischen Mitteilungen, heraus. Als einzige noch existierende
gesamtbelgische Lehrervereinigung richtet sie fiir etwa 300 — es waren mal {iber 1000 —
Mitglieder Fortbildungsveranstaltungen in In- und Ausland aus. Sie arbeitet regelmaBig
mit dem Goethe-Institut zusammen, bietet allerdings jihrlich auch Seminare in Oster-
reich (frither ebenfalls in der DDR) an. Aus der Zusammenarbeit mit dem Goethe-Insti-
tut und der deutschen Botschaft ging 1981 bzw.1990 die Stiftung zur Férderung von
Deutsch als Fremdsprache in Belgien hervor. Diese wird durch ein aus angesehenen,
mehrheitlich belgischen Personlichkeiten zusammengesetztes Kuratorium unterstiitzt, die
sich bereit erklart haben, die Stiftungsziele zu fordern. Die Stiftung setzt sich dafiir ein,
dass jedem Sekundarschiiler wenigstens die Moglichkeit geboten wird, Deutsch zu ler-
nen. Auf Anregung des BGDYV stellt die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen in
Koln (D) den belgischen Deuschlehrern seit 1987 einen Fachberater zur Verfiigung.
SchlieBlich hat auch der ,,Dortmunder® Verein Deutsche Sprache in Belgien 300 Mitglie-
der.
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1. Zur Situation

An Spracheninstituten (insgesamt 129, die meisten im Erwachsenenbereich) lernten nach
Angaben des Goethe-Instituts Sdo Paulo im Jahr 2008 in Brasilien 12.777 Schiiler bei
531 Lehrern. 29 Universitdten boten Studiengénge im Bereich Deutsch (Letras Alemao)
bzw. Deutsch-Kurse an: Dozenten und Lehrkrifte an diesen Einrichtungen gab es insge-
samt 217, die Lernerzahl betrug 10.501 Personen (inkl. in allgemeinen Sprachkursen).
An den 311 Schulen (privat und o6ffentlich), an denen Deutsch angeboten wurde, unter-
richteten 684 Lehrer 59.017 Schiiler. Fazit: 479 Institutionen, 1.432 Lehrer, 82.295 Ler-
ner. Brasilien hat 190 Mio. Einwohner.

Allein im Bundesstaat Sdo Paulo (die folgenden Daten des GI Sdo Paulo beziehen
sich ab jetzt auf das Jahr 2007) unterrichteten 607 Lehrer 28.309 Schiiler. Der Grofraum
der gleichnamigen Hauptstadt Sdo Paulo konzentriert knapp 10 Prozent der brasiliani-
schen Bevolkerung (ca. 18,5 Mio. Einwohner) und ist aulerdem die grofte ,,deutsche®
Industriestadt weltweit mit iiber 1.000 Niederlassungen von deutschen Unternehmen.
Dort liegt auch die grote deutsche Schule der Welt mit 12.500 Schiilern. Im Bundesstaat
Rio de Janeiro (die gleichnamige Hauptstadt hat ca. 6 Mio. Einwohner, hier konzentrier-
ten sich die meisten Schiiler) wurden 11.091 Lerner von 151 Lehrern unterrichtet. In den
Bundesstaaten der Region Siid (Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, mit insge-
samt 26,7 Mio. Einwohnern), wo sich die deutsche Immigration konzentrierte (ca.
350.000 Einwanderer von 1824—1952), waren es 43.304 Schiiler und 644 Lehrer. In
Nordostbrasilien (insgesamt 51,5 Mio. Einwohner, wichtige Stadte sind z. B. Salvador,
Recife und Fortaleza) waren insgesamt 59 Lehrer titig, sie unterrichteten 3.501 Schiiler.
In den restlichen Bundesstaaten waren es insgesamt 4.221 Schiiler bei 69 Lehrern (davon
42 im Bundesstaat Minas Gerais). Die Daten im Jahr 2007 umfassten eine Gesamtzahl
von 90.426 DaF-Lernern.

Sdo Paulo und Rio haben durch die wirtschaftliche Bedeutung der Stadte eine Eigen-
dynamik, in den noérdlicheren Regionen sind die Zahlen verhiltnismaBig sehr gering.
Eine Sondersituation kennzeichnet jedoch den Siiden des Landes. Die Schulen, an denen
Deutsch angeboten wird, sind in verschiedenen Stidten gut verteilt, die Regierungen
auf Landes- und Gemeindeebene treffen hin und wieder administrative MaBnahmen zur
Forderung des Angebotes von Deutsch an Schulen, die allerdings nur selten iiber eine
Amtsperiode hinaus effektiv gehalten werden. Angestrebt wird — zumindest offiziell —
Mehrsprachigkeit im schulischen Angebot angesichts der ethnischen Vielfalt in der Re-
gion, und das entspricht einer latenten Erwartung der Bevolkerung. Denn nach demos-
kopischen Schdtzungen sind heute ca. 5 Mio. Brasilianer zumindest teilweise deutsch-
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stimmig. Die meisten leben in der Region Siid, wo sich zur Zeit der Einwanderung
die Siedlungsgebiete konzentrierten: In Rio Grande do Sul betrdgt die deutschstimmige
Bevolkerung 12 % der gesamten Einwohnerzahl.

2. Zur Geschichte der deutschen Sprache in Brasilien

Ab Mitte des 19. Jahrhunderts wurde die deutsche Sprache zu einem wichtigen Bestand-
teil des kulturellen Lebens in Stidbrasilien. Bis 1937 gab es dort ein gut ausgebautes
Schulwesen (ca. 1.000 Schulen), auch eine deutschsprachige Presse. Deutsche Musik-,
Turn- und Theatervereine pragten das soziale und kulturelle Leben der Stédte. Die deut-
sche Kultur genoss ein hohes Ansehen. Eine strenge, ab 1938 aus innenpolitischen Griin-
den vom Diktator Getulio Vargas durchgefiihrte Nationalisierungspolitik und die Nazi-
herrschaft in Ubersee veridnderten die Situation tiefgreifend. Die brasilianisch-nationali-
stische Unterdriickung der deutschen Sprache fiihrte zur Diskriminierung von vielen
Menschen in den Siedlungsgebieten, was sich mit dem Kriegseintritt Brasiliens auf Seiten
der Alliierten nur verscharfte. Deutschstimmige Einwanderer wurden zu ,,Feinden®, der
Kollaboration mit Hitler verdichtig. Es wurde verboten, Deutsch zu sprechen, obwohl
viele der Einwanderer, vor allem im Hinterland, z. T. nur iiber sehr rudimentire oder
keine Portugiesischkenntnisse verfiigten (Altenhofen 1996).

Nach Kriegsende wurden die UnterdriickungsmaBnahmen nur allméhlich aufgeho-
ben. Das Weiterbestehen einer deutschsprachigen Szene in den 50er und 60er Jahren
verdankte sich der Prisenz von exilierten Intellektuellen, die in Brasilien geblieben wa-
ren, und der Tatsache, dass trotz der Jahre der Nationalisierungspolitik ein groBes Inte-
resse an Deutsch unter der allgemeinen Bevolkerung und besonders unter Deutschstam-
migen weiterhin vorhanden war. Mitte der 60er Jahre suchte Brasilien erneut eine rechts-
konservative Militdrdiktatur heim. An den Schulen wurde als Fremdsprache fast
ausschlieBlich Englisch angeboten, die meisten Deutschstimmigen verloren fast vollstin-
dig den muttersprachlichen Kontakt mit Deutsch. Trotzdem gibt es aullerhalb Europas
nirgendwo so viele Sprecher des Deutschen wie im Siiden Brasiliens (Kaufmann 2003:
29). Die Sprache lebte zumeist auf dem Lande weiter, sowie in einigen wenigen mittleren
Stadten in dialektalen, vom Portugiesischen beeinflussten Varianten. Insbesondere durch
die Erinnerungskultur in den Familien blieb eine vage ,,deutsch-brasilianische* Identitit
im Gedachtnis vieler Menschen erhalten.

Insbesondere ab 1989 wuchs durch die mediale Prasenz vom vereinigten Deutschland
das Interesse fiir die Sprache wieder. Dies fiithrte in Siidbrasilien zu einem deutlichen
Anstieg der Lernerzahlen. Doch unter Nicht-Deutschstimmigen lie3 sich das ebenfalls
spiiren: Die seit Jahrzehnten bestehende wirtschaftliche Zusammenarbeit und der standig
erweiterte, partnerschaftlich geférderte wissenschaftlich-technologische Austausch zwi-
schen den Landern brachten nach der 6konomischen und politischen Stabilisierung Bra-
siliens seit Mitte der 1990er Jahre gute Folgen fiir die Priasenz des Deutschen hervor.

Heute stellt der Fremdsprachenunterricht eine groBe Herausforderung fiir die brasili-
anische Bildungspolitik dar (Spinassé 2005). Von wenigen guten Schulen abgesehen wei-
sen Lehrer nicht selten einen mangelhaften Ausbildungsstand auf, auch unzuldngliche
Sprachkenntnisse. In den Schulen werden im Normalfall Fremdsprachen mit nur zwei
Stunden pro Woche unterrichtet. Der Lehrerberuf ist wenig attraktiv, weil schlecht be-
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zahlt. Die Diagnose von Kaufmann (2003: 33) gilt noch heute: Deutsch wird in Brasilien
,,bis auf den Siiden fast ausschliesslich in oft sehr teuren Privatschulen unterrichtet®; in
Siidbrasilien bieten zwar auch konfessionelle Privatschulen Deutsch an, vorwiegend aber
offentliche Schulen. Auch in Brasilien ist Englisch die am haufigsten erlernte Fremdspra-
che. Doch Deutsch kann im Siiden den Rang als zweite Fremdsprache beanspruchen.

3. Deutsch an Hochschulen

In der Hochschulausbildung bieten sich folgende Moglichkeiten des Studiums im Bereich
Deutsch als Fremdsprache (Letras Alemdo): Lehrerausbildung, Ubersetzerausbildung,
Ausbildung als Bachelor in Literatur-, Sprach- oder Ubersetzungswissenschaft. An vielen
Universitdten bieten Sprachenzentren Deutschkurse fiir allgemein Interessierte an. Dort
unterrichten zumeist fortgeschrittene Studierende, so besteht fiir viele die Moglichkeit,
ein Praktikum am Sprachenzentrum der jeweiligen Universitdt zu absolvieren und schon
wihrend der Ausbildung regelmaBigen Unterricht zu erteilen.

Trotz der eher schlechten Stellung des Lehrerberufs erlebt Siidbrasilien einen Anstieg
der Studentenzahlen und eine Erweiterung des Studiengangs Letras auf postgradualer
Ebene. Neben dem bereits traditionellen Master- und Doktoratsprogramm fiir Deutsch
und deutschsprachige Literatur an der Universitdt Sio Paulo (USP) bieten seit 2007 die
Bundesuniversitéit in Porto Alegre (UFRGS) einen Master in deutschsprachiger Litera-
tur, die Bundesuniversitdt in Curitiba (UFPR) seit 2009 einen bilateralen Master in DaF
(mit der Universitit Leipzig) an. In Magister- und Promotionsprogrammen in Literatur-,
Sprach- und Ubersetzungswissenschaft werden ansonsten an verschiedenen Einrichtun-
gen, wie der Bundesuniversitdt in Floriandpolis (UFSC), Forschungsvorhaben im Kon-
text der deutschen Sprache und Literatur angenommen.

4. Perspektiven

Heute steht in Brasilien eine sprachpolitische Wende in Aussicht. Nachdem in den 90er
Jahren des 20. Jahrhunderts die ca. 180 Sprachen der Indios an Prestige gewonnen ha-
ben, und deren Anwendung, Verbreitung und Erforschung dezidiert durch den Staat
unterstiitzt wurde, behauptet sich zur Zeit eine sprach- und bildungspolitische Initiative
zum Schutz und zur Anerkennung der circa 30 alochtonen Sprachen, d. h. der Immigran-
tensprachen. Dadurch wird das Programm eines mehrsprachigen Fremdsprachenunter-
richts wiederbelebt. Gleichzeitig gewinnt brasilianisches Portugiesisch als internationale
Sprache an Bedeutung. Fiir die zumeist kleinen Deutschabteilungen an den Universititen
geht es daher in der integrierten Zusammenarbeit mit den Portugiesischabteilungen um
den Gewinn von politischer Relevanz und Legitimitdt innerhalb der jeweiligen eigenen
Universitdt, um den Gewinn an Bedeutung und Visibilitit in der Beziehung mit Ministe-
rien auf Landes- und Bundesebene, sowie um die Etablierung des Faches Deutsch als
Fremdsprache in der wissenschaftlichen Szene.

Dem brasilianischen Bildungssystem steht eine Erweiterung und qualitative Umge-
staltung bevor. Millionen Brasilianer in wirtschaftlich bedeutenden Regionen (vor allem
im Siiden) weisen eine immer noch effektive Sympathie fiir die deutsche Sprache auf.
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Die Arbeit von gut ausgebildeten Lehrern und sprachpolitischen Entscheidungstrigern
im Bereich DaF kann in den nédchsten Jahren die brasilianische Szene mitbestimmen.
Initiativen zur Férderung des Deutschen werden von der Bevolkerung in diesen Regio-
nen willkommen geheiflen. Doch die Zeit dréngt.

Anwendungsbezogen strukturierte Studiengidnge mit verstiarkten sprachlichen, bil-
dungspolitischen und methodologisch-didaktischen Anteilen sind gerade jetzt gefragt.
Denn die Strukturierung des Schulwesens im ganzen Bereich Fremdsprachen steht ei-
gentlich noch bevor. Entscheidungen fiir die Zukunft des Unterrichts werden in den
nichsten Jahren auf vielen Ebenen getroffen, sei es in der Regierung (in Kommunen und
Bundesstaaten), sei es auf der Ebene der Schulverwaltung, wo die Présenz von engagier-
ten Lehrern bestimmen kann, in welcher Form mit welchem Qualitdtsanspruch welche
Sprachen angeboten werden.
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. Einleitung

Deutsch ist in Bulgarien traditionsgemaB eine der wichtigen Schulsprachen. Auch nach
1990 konnte der Deutschunterricht durch die Konkurrenz des Englischen nicht in den
Hintergrund gedringt werden (Dimova 2001; Kamburova-Milanova 2005b). Die Bevor-
zugung des Deutschen als Fremdsprache in Schule und Hochschule ist durch die traditio-
nell guten wirtschaftlichen und kulturellen Beziehungen Bulgariens zu den deutschspra-
chigen Landern bedingt. Eine nicht zu unterschitzende Rolle spielen dabei Mittlerorgani-
sationen aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz.

2. Deutsch an bulgarischen Schulen

Das Erlernen von zwei Fremdsprachen ist in der bulgarischen Schule seit Anfang des
20. Jhs. Pflicht. 2003 wurde der Unterricht in der ersten Fremdsprache ab der 2. Klasse
der Grundschule obligatorisch eingefiihrt. Als erste Sprache wird gewohnlich Englisch
gewahlt. Laut Angaben des Nationalen Statistikinstituts steht Deutsch an dritter Stelle
nach Englisch und Russisch.

Von 2003 bis 2008 nimmt die Anzahl der deutschlernenden Schiiler ab. Die Tendenz
ist aber bei allen Sprachen zu beobachten, da die Geburtenrate in Bulgarien 1994—2001
sehr niedrig war. Deutsch steht landesweit an dritter Stelle nach Englisch und Russisch,
da in kleineren Orten und vor allem in der Primarstufe nur Russisch angeboten wird,
um die vorhandenen Lehrkrifte einsetzen zu koénnen. In der Sekundarstufe (an allen
Schultypen) steht Deutsch an zweiter Stelle nach Englisch. Im Schuljahr 2007/2008 sind
die Deutschlerner folgendermalen verteilt: 1.—4. Klasse — 8928; 5.—8. Klasse — 32827,
9.—12. Klasse — 60065, an Berufsschulen — 48058.

Im Jahre 2008 unterrichten in Bulgarien 2010 Lehrer Deutsch als Fremdsprache, da-
von 140 in den Klassen 1.—4., 550 in den Klassen 5.—8., 840 in den Klassen 9.—12. und
480 in Berufsschulen (alle Angaben von Anna Arsenieva, Hauptexpertin fiir Deutsch am
Bildungsministerium).

Friiher Deutschunterricht wird auch an vielen Privatschulen angeboten.

Im Sekundarbereich wird Deutsch als erste und und zweite Fremdsprache erlernt. Ein
bewihrtes Modell fiir einen intensiven Deutschunterricht (19 Stunden obligatorisch und
3 bis 4 Wahlstunden wochentlich) bieten die profilierten Gymnasien mit intensivem
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Fremdsprachenunterricht (Fremdsprachengymnasien), wo die Aufnahme der Schiilerin-
nen und Schiiler nach der 7. Klasse erfolgt und im ersten Schuljahr vorwiegend das Fach
Deutsch vermittelt wird. In den Klassen 9. bis 11. werden je nach vorhandenen Lehrkraf-
ten ein, zwei oder mehrere Facher in der Fremdsprache unterrichtet. Auf Grund einer
Umstrukturierung des Bildungssystems haben viele allgemeinbildende Sekundarschulen
ein fremdsprachiges Profil vorgezogen.

3. Deutsch an bulgarischen Universitaten

Nach wie vor ist Deutsch eine unter den anderen Fremdsprachen, die studienbegleitend
an den Universitidten fiir alle Studiengdnge angeboten werden. Als Lermziel werden
grundlegende Fachsprachenkenntnisse im jeweiligen Fachbereich angestrebt. Abgesehen
von Studiengéngen wie Internationale Beziehungen, Tourismus und Journalistik, wo
mehrere Fremdsprachen obligatorisch gelernt werden, tritt das Interesse fiir Deutsch als
Fremdsprache in den Natur- und Humanwissenschaften zugunsten von Englisch zuriick.

Deutschlehrende werden im Rahmen des Bachelorstudiums (8 Semester) des Germa-
nistik- und des Lehramtstudiums (Kombinationen aus Deutsch und einem anderen Spra-
chenstudium oder Primarschulpidagogik) ausgebildet. Das Germanistikstudium mit in-
tegriertem DaF-Modul wird an den Universitdten Sofia, Veliko Tarnovo und Schumen
angeboten. Das Deutschlehramtsstudium in Kombination mit einer anderen Sprache
wird in Veliko Tarnovo, Plovdiv und Blagoevgrad angeboten. Primarschulpadagogik mit
einer Fremdsprache (darunter auch Deutsch) wird an allen Universitdten Bulgariens an-
geboten.

Sowohl im Germanistik- als auch im Deutsch als Fremdsprache-Studium werden fol-
gende Ficher angeboten, die zur Lehrberechtigung fithren: Pddagogik, Psychologie,
Audio-visuelle und Informationstechnologien im Unterricht, Methodik des Fremdspra-
chenunterrichts, zwei Wahlfacher im Bereich Methodik/Didaktik (gewohnlich zum inter-
kulturellen Lernen und zum frithen Fremdsprachenlernen), Hospitationspraktikum, Vor-
diplomspraktikum an der Schule. Insgesamt werden durch den Block padagogisch-me-
thodischer Facher 60 Kreditpunkte erworben, 10 davon bringt das Staatsexamen, das
aus einem theoretischen und einem praktischen Teil (dem Halten einer Unterrichts-
stunde) besteht.

4. Deutsch in der Fort- und Weiterbildung

Fir die Lehrerfortbildung sind das Ministerium fiir Bildung und Wissenschaft, die ihm
untergeordneten padagogischenn Zentren und spezielle Departements zustindig, die der
Struktur der Universititen in Sofia, Schumen und Stara Zagora angegliedert sind. Seit
2003 wird die Qualifikation von vielen Primarlehrern durch ein Nationalprogramm fi-
nanziell unterstiitzt. Die Finanzierung der Fortbildung insgesamt bleibt jedoch proble-
matisch und wére ohne die Unterstiitzung der D-A-CH-Mittlerorgansationen nicht zu
verwirklichen. Effektive Formen der Lehrerfortbildung sind in letzter Zeit europiische
(Comenius-)Projekte sowie Fortbildungsinitiativen der Gemeinden und o&ffentlicher Bil-
dungstrager (Kamburova-Milanova 2005b).
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5. Die politische Entwicklung nach 1989

Die politische Entwicklung nach 1989 hat die Situierung von Deutsch im Land grundle-
gend beeinflusst. Das Interesse an Deutsch ist in der Schule nach wie vor groB3. Besonders
an den profilierten Gymnasien (52 Gymnasien im Land) und in den Berufsgymnasien
(43 im Land) mit intensivem Sprachenunterricht steht Deutsch an zweiter Stelle nach
Englisch. An 22 Sprachengymnasien kann das Deutsche Sprachdiplom Stufe I der Kul-
turministerkonferenz erworben werden. Das Niveau der Sprachenbeherrschung wird
nach den Abschlussergebnissen als sehr hoch eingeschitzt, weil die Motivation ausge-
prégt ist: der Zugang zu den Universitdten in den deutschsprachigen Landern. Die Fol-
gen dieser Entwicklung sind aber fiir die bulgarischen Universitdten eher negativ, und
die Studienginge Germanistik und Deutsch als Fremdsprache sind am stérksten von
dieser Tendenz betoffen (Dimova 2006).

Deutsch wird zwar nicht so haufig gewéhlt, es mangelt aber trotzdem an qualifizierten
Deutschlehrern in der Grundschule, da der Bedarf an Fremdsprachenlehrerinnen und
-lehrern in der Primarstufe durch die obligatorische Einfithrung des frithen Fremdspra-
chenunterrichts enorm gestiegen ist: Im Schuljahr 2007/2008 lernten 8928 Schiiler in der
1. bis 4. Klasse Deutsch. Die neu etablierten Studiengdnge Primarschulpddagogik mit
einer Fremdsprache erfreuen sich jedoch keines groB3en Interesses (besonders in Bezug
auf Deutsch), so dass momentan intensive Umschulungslehrginge durchgefithrt werden,
um berufstatige Primarlehrende zu befahigen, auch die (am haufigsten gewiinschten)
Fremdsprachen Englisch oder Deutsch zu unterrichten.

Die Chancen des Deutschen liegen in der Tendenz, den Intensivunterricht an den
profilierten Gymnasien weiter zu fordern sowie die Moglichkeiten von Deutsch als zwei-
ter Fremdsprache effektiver zu nutzen. An den Universititen ist eine Diskussion im
Gange, die germanistischen Studienginge durch verschiedene Féacherkombinationen at-
traktiver zu gestalten.

Inhaltlich hat sich in den letzten zwei Jahrzehnten sowohl die linguistische und die
literaturwissenschaftliche als auch die padagogisch-didaktische Komponente im Germa-
nistik- und DaF-Studium in Richtung Anwendungsorientiertheit und Interkulturalitét
entwickelt. Obligatorische Elemente des Curriculums sind an allen Universititen Text-
und Pragmalinguistik sowie Landeskunde und Kulturgeschichte der deutschsprachigen
Lander. Als Wahlfécher (ca. 25% der Lehrveranstaltungen im Curriculum) werden ange-
boten: Interkulturelle Kommunikation, Interkulturelles Lernen, Interkulturelle Literatur,
Frithes Fremdsprachenlernen, Mehrsprachigkeitskonzepte, Kontrastive Linguistik.

Schwerpunkte der Forschung stehen in Zusammenhang mit der Lehre und sind vor allem
gerichtet auf Lehrwerkanalyse (Stefanova 2007a), Lernen, Lehren und Bewerten (Stefa-
nova 2007b), Aspekte der Interkulturalitit (Kamburova-Milanova 2005a), frithes Fremd-
sprachenlernen (Stoj¢eva 2005; Miteva 2002), einzelne Fertigkeiten und Lernstrategien
(Savova 2007; Stojceva 2005; Miteva 2008), Handlungsorientierung des Sprachunter-
richts (Stojéeva 2004) sowie lexikographische Erfassung von Lernerschwieriugkeiten
(Drumeva 2006). Wichtige Publikationsorgane sind die Zeitschriften Cuzdoezikovo obu-
¢enie [Fremdsprachenunterricht] und Sdpostavitelno ezikoznanie [Kontrastive Linguistik].
Fir den wissenschaftlichen Nachwuchs im Bereich Deutsch als Fremdsprache werden
Masterstudienginge vor allem an der Universitit Sofia angeboten.
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Tab. 185.1: Anzahl der Fremdsprachenlerner an bulgarischen Schulen

Sprache/ 2003/2004 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008
Schuljahr

Englisch 464516 494126 529078 523261 518631
Deutsch 123396 128499 129155 116470 101820
Russisch 137077 147040 154273 143284 129893
Franzosisch 68137 65002 62174 54364 46373
Spanisch 16199 16305 17435 18003 17753
Ttalienisch 4038 4511 5520 4339 3460
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1. Einleitung

Chile war und ist ein Einwanderungsland. Insbesondere im 19. und 20. Jahrhundert gab
es unter anderen viele Einwanderer aus Europa. Deutschsprachige Migranten hinterlie-
Ben mit der deutschen Sprache im Siiden des Landes ein bis heute einflussreiches kultu-
relles Erbe.

Die diversen Einwanderungsetappen, die jede fiir sich betrachtet verschiedene Erwar-
tungen und Herausforderungen an die Einwanderer stellte, fiihrten zu soziopolitischen,
soziokulturellen und 6konomischen Situationen, welche einen intensiven finanziellen und
kulturellen Austausch zwischen Chile und Deutschland begiinstigten. Aus diesem Grund
gewann das Deutsche in den Dorfern und Stiadten des Siidens sowie in den groen Zent-
ren Mittelchiles an Bedeutung. Innerhalb der deutschen Kolonie wie auch in anderen
Einwanderergruppen bestand das Interesse, die Muttersprache im familidren Kontext zu
erhalten und die systematische Vermittlung in Schulen zu etablieren. Daraus folgend
entstanden die Kolonieschulen, unter ithnen die Deutschen Schulen.
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2. Deutschunterricht

2.1. Die Deutschen Schulen in Chile

Die Deutschen Schulen sind ein Aushéngeschild der deutschen Auswértigen Kultur- und
Bildungspolitik (Dohmen 2009, briefl. Mitteilung). Dies gilt insbesondere fiir Chile ange-
sichts der beeindruckenden Zahl von insgesamt 22 Deutschen Schulen. Uber die soge-
nannten Begegnungsschulen mochte man junge Chilenen erreichen und ihnen ein aktuel-
les Deutschlandbild sowie natiirlich die deutsche Sprache vermitteln. Qualitit ist dabei
eine wichtige Voraussetzung. Gute (Schul)Bildung und Mehrsprachigkeit sind wesent-
liche Bedingung, um auf dem Arbeitsmarkt gute Chancen zu haben. Uber die Deutschen
Schulen haben junge Chilenen einen guten Einstieg, besonders nach der Verabschiedung
des Aktionsprogramm der Bundesregierung — Beitrag der Arbeitsmigration zur Sicherung
der Fachkrdftebasis in Deutschland, durch das Absolventen Deutscher Auslandsschulen
bevorzugt zum deutschen Arbeitsmarkt zugelassen werden. Im Jahr 2008 hatten die
Deutschen Schulen eine Zahl von 15.120 Schiilern in der Grund- und Sekundarstufe, die
zum DSD I und DSD II fiihren.

2.2. Kaufménnisches Berufsbildungszentrum (INSALCO)

Das Institut bietet nach deutschem Vorbild die Ausbildungsberufe Biirokommunikation,
Grof3- und AuBenhandel, Industrie-, Schifffahrts- sowie Speditionskaufmann an. Die
zweijahrige praxisnahe Ausbildung wird von der Deutsch-Chilenischen Industrie- und
Handelskammer unterstiitzt. Somit werden dreisprachige (Spanisch-Deutsch-Englisch)
qualifizierte junge Absolventen fiir die mittlere kaufminnische Fithrungsebene ausgebil-
det. Insalco ist seit 2000 als Deutsche Berufliche Schule (Berufsschule) im Ausland aner-
kannt.

3. Sprachvermittler: Lehrer-, Ubersetzer- und
Dolmetscherausbildung

3.1. Deutsches Lehrerbildungsinstitut Wilhelm von Humboldt (LBI)

Das 1988 gegriindete Institut, dessen Auftrag und Ziel war und ist, ausreichenden Nach-
wuchs an qualifizierten Lehrkréften fiir den Deutschunterricht an den Deutschen Schu-
len Chiles auszubilden (Schraut 2009, briefl. Mitteilung), bietet zwei Studiengénge an:
das Erzieherinnenstudium fiir die Arbeit im Kindergarten — in Chile ist der Kindergarten
integraler Bestandteil der Schule — und das Studium fiir das Lehramt an Grundschulen
fiir die Jahrgangsstufen 1.—6. Die beiden bilingualen Studiengéinge sind gezielt hand-
lungs- und praxisorientiert organisiert. In den 20 Jahren seines Bestehens absolvierten
am LBI 42 Erzieherinnen und 125 Grundschullehrerinnen ihr Studium.
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3.2. Deutschausbildung an Universitadten

3.2.1. Universidad de Ciencias de la Educacion (UMCE)

Aufgrund verschiedener Faktoren (Cziesla 2001: 1457 —1458) wurde ab 1980 die Deutsch-
lehrerausbildung an den Universitdten schrittweise eingestellt. Momentan bildet einzig
die UMCE Deutschlehrer fiir die Oberstufe (die Ausbildung von Oberstufenlehrern der
7.—12. Jahrgangsstufe obliegt in Chile allein den Universititen) aus und verleiht den
akademischen Grad Licenciado en Educacion. Der Studienplan umfasst zehn Semester,
und bietet Kurse in den Gebieten Sprache, Kultur und Literatur, sowie Linguistik, Di-
daktik und Methodik und beinhaltet ein obligatorisches Schulpraktikum.

Die Forschungsschwerpunkte liegen im Bereich der Angewandten Linguistik, Kultur-
und Landeskundestudien und den Erziehungswissenschaften. Zu betonen ist die Ent-
wicklung des Arbeitsbuchs Pusteblume (Cox und Bascuian 2008).

3.2.2. Universidad de Concepcién (UdeC)

An der UdeC wurde die Lehrerausbildung im Jahr 2003 eingestellt. Alternativ bietet man
ein Aufbaustudium an, dessen Ziel die Erlangung des Lehrertitels sowie des akademi-
schen Grades Licenciado en Educacion ist. Der Studienplan beinhaltet Sprach-, Literatur-
und Kulturkurse sowie Didaktik und Methodik des Deutschen als Fremdsprache. Das
letzte Semester ist dem Praktikum gewidmet.

Seit 2004 bietet die UdeC einen trilingualen Ubersetzer- und Dolmetscherstudiengang
an, der einzige seiner Art in ganz Siidamerika (Castro 2005), der den akademischen Grad
Licenciado en Traductologia oder Licenciado en Translatologia verleiht. Derzeit gibt es
etwa 350 Immatrikulierte, von denen 260 Deutsch als eine der beiden Arbeitssprachen
wiahlten. Die Schwerpunkte der Ausbildung sind neben dem Erwerb der beiden Fremd-
sprachen die Vertiefung der muttersprachlichen Kenntnisse, Literatur- und Kulturkurse,
(Psycho)linguistik und Translationswissenschaft und ein Praktikum.

Die Forschungsschwerpunkte liegen im Bereich der Translationswissenschaften, der
Lexikologie, der Angewandten Linguistik und der Psycholinguistik.

3.2.3. Universidad de Playa Ancha (UPLA)

An der UPLA werden zwei Studiengédnge angeboten: Tourismuskaufmann und Internati-
onaler Handelskaufmann. Die Grundlage beider Studienginge bildet ein Ubersetzerstu-
dium Deutsch-Spanisch, das mit dem akademischen Grad Licenciado en Lengua y Cul-
tura Alemana abgeschlossen wird. Die Schwerpunkte des Studiums bestehen aus dem
Erlenen der Fremdsprache, Linguistik-, Kultur- und Ubersetzungskursen sowie der fach-
lichen Spezialisierung.

4. Uberregionale Vernetzung und Kooperation

Hervorzuheben ist die Zusammenarbeit unterschiedlicher Akteure fiir den schulischen,
den universitdren und den aufBleruniversitiren Bereich. Zum einen sind die Deutschen
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Schulen auf nationaler Ebene in einer Direktorenkonferenz organisiert, die unter einem
gemeinsam vereinbarten Rahmenleitbild die Qualitit der Vermittlung der deutschen
Sprache sichert und durch das LBI permanent Lehrerfortbildungen fiir die Lehrkrafte
anbietet. Zum anderen arbeitet das Goethe Institut eng mit den Lehrerorganisationen
zusammen und tragt mit Fortbildungskursen ebenso zur Weiterbildung aller DaF-Lehr-
krafte bei. Das GI Santiago mit den beiden Goethe Zentren in Concepcion und Vifia del
Mar bietet Kurse unterschiedlicher Niveaus und Internationale Priifungen an. Es bildet
auf chilenischer Ebene ein Netzwerk, welches interessante Kulturangebote der Gesell-
schaft offeriert.

4.1. DAAD-Lektoren: Deutsch als Fremdsprache und Verbindungsarbeit

Vier Lektoren mit dem klassischen Format eines DaF-Lektors arbeiten derzeit an den
Universitdten von La Serena, Talca, Concepcion und Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso. Der Aufgabenbereich der Lektoren richtet sich nach den Bediirfnissen der
Universititen, die zum Teil sehr variieren (Babel 2009, briefl. Mitteilung). Dariiber hi-
naus gibt es einen Fachlektor im Bereich Jura und den Leiter des IC-Biiros in Santiago,
beide sind jedoch nicht im Bereich DaF titig. Derzeit gibt es aullerdem drei Sprachassis-
tentenstellen: Santiago, Concepcion und Valdivia.

Vereinzelt gibt es Stipendienprogramme im Bereich DaF: fiir Studenten im grundstén-
digen Studium gibt es z. B. den Hochschulkundlichen Winterkurs, dariiber hinaus fordert
der DAAD auch Sommerkurse an deutschen Universititen, die DaF-Kurse anbieten.

5. Andere Anbieter und Organisationen

Neben den genannten gibt es noch weitere Institutionen, die Deutschkurse unterschiedli-
cher Niveaus anbieten, unter ihnen das Heidelberg Center Lateinamerika, das Instituto
Chileno Suizo de Idiomas y Cultura und die Berlitz-Sprachschulen. Viele Universititen
bieten Deutschkurse fiir Horer aller Fakultdten an, wobei hier die Universidad de Con-
cepcion mit einem ab 2009 eingefithrten speziellen Programm Deutsch fiir akademische
Zwecke (A1, A2, Bl) hervorzuheben ist.

6. Entwicklungslinien und Perspektiven

Die aktuellen Daten zeigen eine Zahl von etwa 18.500 Deutschlernenden, groBtenteils
an den Deutschen Schulen und den Universitidten. Die stindig steigende Zahl von Ler-
nenden beweist das noch immer bestehende groBe Interesse an der deutschen Sprache,
trotz der langjahrigen bildungspolitisch geférderten ersten Fremdsprache Englisch.

Im Rahmen des Leitbilds der staatlichen und staatlich anerkannten chilenischen Uni-
versitdten (CRUCH, chilenische Hochschulrektorenkonferenz) wird derzeit die Internati-
onalisierung der Hochschulen sowie die Mobilitdt der Studierenden und der Akademiker
gefordert, wobei Deutschland dank seiner Exzellenzinitiative eines der beliebtesten Ziele
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ist. Gleichzeitig wiahlen immer mehr deutsche Studierende Chile als das Ziel ihres Aus-
landsemesters bzw. Praktikums. Dieser aktive Austausch fordert nicht nur Wissens- und
Technologietransfer, Forschung und Begegnung, sondern dient auch dem Erhalt der be-
stehenden sehr guten akademischen Beziehungen.

Auch auf politischer Ebene wurden durch staatliche MaBnahmen (Sistema Bicentena-
rio Becas Chile) und Abkommen, u.a. mit dem DAAD, Voraussetzungen geschaffen,
die gut qualifizierten Studierenden den Zugang zu dem Tertidrbereich in Deutschland
ermoglichen.

Wiinschenswert wire es, dass die deutsche Sprache wieder an allen 6ffentlichen Schu-
len als alternative zweite Fremdsprache gelehrt werden koénnte. Mit dem vom Bildungs-
ministerium geférderten Programm Deutsch dffnet Tiiren (El aleman Abre Puertas http://
www.aleman.mineduc.cl/deutsch.html) als Teil des Programms Sprachen dffnen Tiiren
(Los Idiomas Abren Puertas) gibt es gute Perspektiven, Deutsch wieder in das chilenische
Schulsystem zu integrieren.

7. Literatur in Auswahl

Bascuiian, Angel und Luz Cox
2008  Manual de estudio Pusteblume, Lehrbuch fiir Deutsch als Fremdsprache. Santiago: Fondo
Editorial UMCE.
Castro, Ginette
2005 Disefio de una malla curricular para la carrera de Traduccion/Interpretacion en Idiomas
Extranjeros. Una adecuacion para Chile. In: Eliana Fischer, Eva Glenk und Selma Meire-
les (Hg.), Akten des XI. Lateinamerikanischen Germanistenkongresses, 413—418. Band 3.
Sao Paulo: Monferrer.
Cziesla, Wolfgang
2001  Deutschunterricht und Germanistikstudium in Chile. In: Gerhard Helbig, Lutz Gotze,
Gert Henrici und Hans-Jirgen Krumm (Hg.), Deutsch als Fremdsprache. Ein internatio-
nales Handbuch, Band 2, 1457—1464. Berlin: de Gruyter.

Aufgesuchte Webseiten

Programm El Aleméan Abre Puertas:
http://www.aleman.mineduc.cl/deutsch.html.

Ginette Castro, Concepcion (Chile)



187. Deutsch in China 1637

187. Deutsch in China

1. Deutsch an Hochschulen
2. Deutsch an Schulen
3. Literatur in Auswahl

1. Deutsch an Hochschulen

1.1. Anfénge und Entwicklung

Die Geschichte von Deutsch als Fremdsprache in China reicht bis in das Jahr 1871
zuriick. Mit dem Ziel, Dolmetscher fiir den diplomatischen Dienst auszubilden, wurde
Deutsch in den Ficherkanon der im Jahre 1862 gegriindeten kaiserlichen Pekinger
Fremdsprachenhochschule (7ongwenguan) integriert. Dort lehrte man die deutsche Spra-
che neben Englisch, Russisch, Franzosisch und spéter auch Japanisch eng verkniipft mit
anwendungsorientierten Fichern aus den Bereichen Mathematik, Naturwissenschaften,
Jura und Okonomie.

Nachdem Deutschland 1897 die Jiaozhou (Kiautschou)-Bucht in der Provinz Shan-
dong besetzt hatte, entstanden Schulen und Hochschulen nach dem deutschen Bildungs-
system in Qingdao, Hankou und Shanghai. Thre Absolventen sollten der deutschen In-
dustrie neue Absatzméirkte erschlieBen und langfristig sichern. Deutsch als Fremdsprache
erfiillte dafiir eine Art Zubringerfunktion.

Einen Sonderfall, der von diesem Muster abwich, bildete die Germanistik vor 1949:
Sie war eng mit der Bewegung des Vierten Mai (Wiu-si yundong) von 1919 verbunden:
Die Aufwertung der Umgangs- gegeniiber der alten Literatursprache, eine neue um-
gangssprachliche Literatur, die Betonung des Individuums und die umfassende Verbrei-
tung westlicher Philosophie und Erziechungswissenschaft waren nur einige Eckpunkte auf
dem Weg in eine moderne, westlich orientierte Gesellschaft, die den Intellektuellen als
einzige Chance fiir die Zukunft erschien. Das Studium deutscher Literatur in einem ers-
ten Germanistik-Studiengang, der 1922 an der Universitit Peking eingerichtet worden
war, verfolgte diesen anspruchsvollen Weg: Nach einem zweijihrigen Sprachenpropéideu-
tikum bildeten deutsche Klassiker, zum Beispiel Goethe, Lessing aber auch Theodor
Storm sowie medidvistische Inhalte (Gotisch, Althochdeutsch) die Hauptinhalte des da-
maligen, vier weitere Studienjahre umfassenden Germanistikstudiums.

Doch ehe das Fach Deutsch und die Germanistik als Institutionen in China richtig
FuB fassen konnten, verschwanden sie in den 1930er Jahren unter dem Regime der Guo-
mindang Tschiang Kai-Sheks (1887—1975) bereits wieder. Aus dieser Zeit blieb vor allem
Schriftliches: Literaturlexika und Literaturgeschichten wie Deguo wenxue (Das ABC der
deutschen Literatur) von Li Jinfa (1928) oder Deyizhi wenxue shi (Die Geschichte der
deutschen Literatur) von Xu Xiangsen, Ubersetzungen und interpretatorische Auseinan-
dersetzungen mit Faust, Werther, Wallenstein, Immensee und den Heine-Gedichten. Pro-
bleme, die sich aus der tdglichen Sorge um den Lebensunterhalt ergaben, zwangen die
damaligen Germanisten, Unterricht in der deutschen Sprache als zweite oder dritte
Fremdsprache zu geben. IThr eigentliches, institutionsloses Fach, die Germanistik, konn-
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ten sie dabei allerdings nicht lehren. Unterricht in Deutsch als Fremdsprache wurde zum
Alltag. Das hat sich bis heute fiir die tiberwiegende Zahl chinesischer Germanisten
nicht geéndert.

Mit der Griindung der Volksrepublik China 1949 verschmolzen Germanistik und
Deutsch als Fremdsprache zusehends. Der Aufbau des neuen sozialistischen Staates
stand in den frithen 1950er Jahren in fester 6konomischer wie politischer Abhdngigkeit
von der UdSSR. Damit war der Weg geebnet fiir eine Zusammenarbeit auch mit den
sozialistischen Staaten Ost- und Mitteleuropas, u.a. auch mit der DDR, die sich an
der geografischen Grenze zur amerikanischen ,,Ideologie des Imperialismus® (Machetzki
1982) befand.

An der Fremdsprachenhochschule Peking (1949), der heutigen Fremdsprachen-
Universitét, der Universitdt Nanjing (1947 bzw. 1952), der Universitit Peking (1952) und
der Fremdsprachenhochschule und jetzigen Fremdsprachen-Universitit Shanghai (1956)
wurden die ersten Germanistik-Abteilungen eingerichtet. Konferenzen zur Uberset-
zungsarbeit (1951) und zur literarischen Ubersetzung forderten die Ubersetzungstitigkeit
als Schwerpunkt der jungen volksrepublikanischen Germanistik. In Zusammenarbeit mit
der DDR wurde sozialistische deutsche Literatur wie zum Beispiel Werke von Anna
Seghers, Berthold Brecht, dem jungen Stefan Heym oder Friedrich Wolfs Dramen iiber-
setzt und ein umfassender Uberblick iiber die deutsche Literatur vom Hochmittelalter
bis in die Gegenwart zu entwerfen.

Mit der ersten Phase der Kulturrevolution (1966—1976) zwischen 1966 und 1970 kam
der Hochschulbetrieb faktisch zum Erliegen. Germanisten und Deutschlehrer wurden
wie die meisten Intellektuellen zur korperlichen Arbeit auf das Land geschickt, wo sie
weiter libersetzten und sich mit der deutschen Sprache beschéftigten. Nach 1970, in der
zweiten Kulturrevolutionsphase, erteilte man an den sogenannten Arbeiter-Bauern-Sol-
daten (ABS)-Hochschulen wieder deutschen Sprachunterricht, um sprachkundige Mittler
fiir den Maoismus-Export in die deutschsprachigen Lander auszubilden. Damit erhielt
der Deutschunterricht wieder einen neuen praktischen Zweck.

1.2. Gegenwadrtige Situation und Tendenzen

In den 1980er und 1990er Jahren hatte das Fach Deutsch wieder einen festen Platz an
den Hochschulen. In China besteht bis heute keine strikte Trennung zwischen DaF und
Germanistik, denn Germanisten sind in der Regel immer auch als Deutschlehrer aktiv
— lehrend und forschend. DaF blieb jedoch ein ,,Orchideenfach®, das fast nur als Haupt-
fachstudiengang (Germanistik) mit konstant ca. 1200—1600 Studierenden (Hernig 2000:
137) eine fachwissenschaftliche Bedeutung hatte. Chinesischen Statistiken zufolge lernten
Mitte der 1990er Jahre rund 16500 Hochschulstudierende studienbegleitend Deutsch. Im
Rahmen germanistischer Forschung wurden erstmals Publikationen rund um Fragestel-
lungen der Methodik und Didaktik Deutsch als Fremdsprache verfasst. Insgesamt traten
drei Arbeitsschwerpunkte auf:

— Rezeption und Anwendung westdeutscher Didaktik und Methodik in China

— Versuche zur Nutzbarmachung kontrastiver Linguistik fiir Sprachlernprozesse

— Curriculumforschung einschlieBlich Fehleranalyse mit der Lehrwerkentwicklung als
Abschluss.
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Im 21. Jahrhundert hat sich DaF als Hauptfach numerisch stark entwickelt. Gegenwartig
studieren nach Schitzungen des Goethe-Instituts Peking knapp 6000 Chinesen als
Hauptfach-Deutschlernende an 46 Hochschulen und Universititen (www.germancn.
com), weitere 20.000 Studierende lernen in Intensiv- und Extensivkursen Deutsch. Daten
iiber aktuelle Lernerzahlen sollen nach 2009 erhoben werden.
Hochschuldeutschunterricht in China verfolgt vor allem vier Ausbildungsziele:

— Mittler in Sachen Sprache und Kultur fiir die deutsch-chinesischen Wirtschaftsbezie-
hungen zu qualifizieren

— Deutschlehrer auszubilden

— Studierende und Graduierte auf ein Fachstudium in den deutschsprachigen Landern
vorzubereiten

— eine zusitzliche Sprachpriifung (Nebenfach) zu bestehen, nicht unbedingt mit dem
Ziel eines Auslandsstudiums verbunden.

Fir die unterschiedlichen Formen von Deutschunterricht an Hochschulen: a) DaF
als Hauptfachstudium (Germanistik), b) DaF als anwendungsorientiertes Nebenfach,
¢) DaF in Intensivkursen richtete das Pekinger Bildungsministerium (jiaoyu bu) eigene
Kommissionen ein, die neue Curricula entwickeln, landeseinheitliche Priifungen ausar-
beiten oder neue Lehrwerke konzipieren. Wichtige Lehrwerke sind Studienweg Deutsch,
das neue landesweit eingesetzte Standardlehrwerk fiir Hauptfach-Deutschstudenten und
Klick auf Deutsch, das vor allem fiir Lerner, die studienbegleitend Deutsch lernen, in
enger Kooperation mit dem Goethe-Institut erstellt wurde.

Grundsitzlich sind es die Lehre der deutschen Sprache und die mit ihr verbundenen
kulturellen Besonderheiten der deutschsprachigen Lander, denen das Interesse chinesi-
scher Fachvertreter heute gilt. Junge Deutschlerner und Germanisten sollen verstarkt
sprachliche Handlungsfihigkeit und Handlungsfihigkeit zwischen den Kulturen erwerben.
Hauptfachgermanisten wie Absolventen von Intensiv- wie Extensivkursen sollen ver-
starkt befahigt werden, den kulturellen Gewohnheiten der deutschsprachigen Lander ge-
mal sprachlich angemessener agieren zu konnen. Der Gemeinsame Europiische Refe-
renzrahmen fiir Sprachen (GER), der in chinesischer Ubersetzung vorliegt, gilt als mitt-
lerweile weit verbreitete Richtlinie dafiir, wie diese Handlungsfahigkeit in allen Formen
des Deutschunterrichts an Hochschulen, verbessert werden kann, ohne dass eine voll-
stindige Ausrichtung des Hochschuldeutschunterrichts nach dem GER erwiinscht ist
(Qian, Wei, Wei und Kong 2008: 35—37 In Bildungsfragen liegt die Betonung sehr stark
auf eigenen Bediirfnissen, denen ausliandisches Material oder auch Richtlinien anzupas-
sen sind.

Zweiter Schwerpunkt in China ist seit einigen Jahren die Diskussion um verstarkte
Einbeziehung eigenkultureller Besonderheiten in den interkulturellen Vergleich mit den
deutschsprachigen Landern, etwa in Form einer wissens- und handlungsorientierten in-
terkulturellen Landeskunde, wie u.a. Li (2009) sie vertritt. Vor dem Hintergrund eines
starken kulturellen Eigengefiihls in China, das sich nach Offnung des Landes und den
anschlieBenden wirtschaftlichen Erfolgen der letzten Jahre verstirkt hat, wirkt diese Ten-
denz konsequent. Entsprechend neu ausgerichteter DaF-Unterricht soll Wissen und Be-
wusstsein fiir eigene und fremde Verhaltensweisen erzeugen, um selbstindiger im Aus-
land oder im Direktkontakt mit Muttersprachlern zu handeln.
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2. Deutsch an Schulen

2.1. Anfange und Entwicklung

Der schulische Deutschunterricht in China war und ist eng verbunden mit den Bediirfnis-
sen des Hochschulwesens. Schulen, die Sprachenunterricht auBBer Englisch anbieten, er-
flillen bis heute haufig die Funktion einer Vorbereitungsanstalt (prepschool, yubei xue-
xiao) fiir einschliagige Fremdsprachen- oder Technikstudiengédnge. Dieses Modell ist rund
100 Jahre alt und begann mit den ersten polytechnischen Mittelschulen, die mit deutscher
Initiative zwischen 1907 und 1910 in verschiedenen Stidten entstanden (Hess 1992: 370).
Die erste wirtschaftliche Expansion Deutschlands in China mit Hochschulgriindungen
im noch kolonialen Qingdao, in Hankou und in Shanghai bendtigte sprachlich gut vorge-
bildete Kandidaten. Mit dem Niedergang der ausldndischen Bildungsinstitutionen bzw.
der Eingliederung in das sozialistische Bildungswesen nach 1949, verlor der Deutschun-
terricht als Vorbereitungsfach zum Studium stark an Substanz. Autoren wie Kahn-
Ackermann (1991) zogen daher zu Beginn der 1990er Jahre noch die Bilanz, dass DaF
an Schulen ,,praktisch nicht mehr angeboten® (Hess 1992: 374) werde. Das stimmte nicht
ganz, denn immerhin hatte sich in der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts an jenen,
damals wenigen, Schulen, die den Fremdsprachenuniversititen angeschlossen waren,
Deutsch als erste und zweite Fremdsprache erhalten bzw. nach 1949 etabliert. Das Sys-
tem dieser Schulen funktioniert nach dem System des Drachens (yi tiao long xitong).
Vom Schwanz des Drachens, also der Schule an, sollen fremdsprachenkundige Mittler
mit hohem Sprachniveau bis zur Graduiertenstufe an der Hochschule (Master), dem
Kopf des Drachens also, ausgebildet werden (vgl. Hess 1992: 374).

2.2. Gegenwartige Situation und Tendenzen

Dieses System, das Deutsch als erste Fremdsprache in den Mittelpunkt stellt, wird bis
heute erfolgreich fortgefithrt. Im Jahr 2005 durften erstmals Absolventen einer Fremd-
sprachenmittelschule in Shanghai nach bestandenem Deutschen Sprachdiplom Stufe 2
(DSD 1II) ohne die obligatorische Hochschulaufnahmepriifung und ein Studienjahr in
China direkt an deutschen Hochschulen studieren. Bis 2009 wurde nach Informationen
der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen (ZfA) an 28 Fremdsprachenschwerpunkt-
schulen Deutsch als erste Fremdsprache fiir 2500 Deutschlerner erteilt. Ein weiterer Aus-
bau wird in den ndchsten Jahren erfolgen und von der ZfA geférdert. Die Deutschen
Sprachdiplome Stufe I und II (DSD I und DSD II) der Kultusministerkonferenz werden
flichendeckend eingefiihrt und der Deutschunterricht mit neuen Materialien, Fachbera-
tern und Programmlehrkriften intensiviert.

Seit den ersten Jahren des 21. Jahrhundert setzen auch das Bildungsministerium in
Peking und einzelne regionale Bildungsbehorden auf Mehrsprachigkeit an allgemeinbil-
denden Mittelschulen von Klasse 7—12. Nur zwei Jahre nach dem europdischen Jahr der
Sprachen 2001 begann die Erziehungsbehorde Shanghai, als sogenannte kleine Sprachen
vor allem die europdischen Sprachen Deutsch, Franzosisch und Spanisch neben dem
Japanischen, Koreanischen und Arabischen verstiarkt an den Schulen zu etablieren. Das
Konzept Deutsch nach Englisch ist daher seit einigen Jahren fiir eine zunehmende Zahl
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von Mittelschulen relevant, die mit wenig Raum im dichten Curriculum Deutsch als
zweite Fremdsprache eingefiihrt haben. Zwischen 2003 und 2005 begannen in Shanghai
allein 17 allgemeinbildende Schulen offiziell (Zhao Caixin auf dem Chinesisch-Deutschen
Bildungsforum vom 3.Mérz 2005 in Hamburg) mit dem Deutschunterricht. Mit dem
weltweiten Projekt Schulen — Partner der Zukunft (www.pasch.de) der deutschen Bun-
desregierung wurde der Unterricht des Deutschen als erster und zweiter Fremdsprache an
allgemeinbildenden Mittelschulen seit 2008 in ganz China weiter gefordert und verstarkt.
Shanghai begann im Jahre 2004 als Provinz Chinas das Konzept der Mehrsprachigkeit
mit Wahlkursangeboten in den kleinen Sprachen (xiao yuzhong) auller Englisch flachen-
deckend durchzusetzen. Allein die Abteilung Kultur und Bildung des Deutschen General-
konsulats Shanghai, die die Aufgaben eines Goethe-Instituts wahrnimmt, betreute bis
Ende 2008 20 Mittelschulen allein in Shanghai, an denen 2550 Schiilerinnen und Schiiler
Deutsch in der Regel als zweite Fremdsprache nach Englisch lernten.

Bemerkenswert daran ist, dass diese Entwicklung an den allgemeinbildenden Schulen
Chinas eine Bildungsbewegung von unten war. Besorgt und entschlossen zugleich schau-
ten die ehrgeizigen Eltern vieler Einzelkinder auf die mehr als 1200 deutschen Unterneh-
men allein im GroBraum Shanghai (rund 45% aller deutschen Unternehmen in China)
und forderten die Einfithrung der deutschen Sprache an der Schule ihrer Kinder. Die
Schulleiter folgten dem Interesse der Erziehungsberechtigten und rdumten — meist auf
Versuchsbasis — Platz fiir Deutsch in den oft rund 40 Unterrichtseinheiten pro Woche
umfassenden Stundeplidnen frei. Die meisten der neuen Deutsch-Lernangebote sind an
den Oberschulen angesiedelt, die Unterricht fiir die Klassen 10—12 anbieten. Hier wur-
den fiir besonders begabte Englisch-Schiilerinnen und -Schiiler Moglichkeiten einge-
rdumt, zwei bis max. sechs Wochenstunden Deutsch zu lernen. Weitere Angebote
Deutsch als zweite Fremdsprache findet man an den sogenannten Junior High Schools,
den Unterstufenschulen, die Unterricht der Klassen 7—10 anbieten und, sehr vereinzelt,
sogar in den letzen Klassen 4—6 von Grundschulen. Die beste Grundlage, extensiven und
daher vom Lernumfang halbwegs ausreichenden Deutschunterricht anzubieten, bieten
Mittelschulen, die sowohl iiber Unter- als auch Oberstufen verfiigen. Sie bieten ihren
Schiilern Angebote von 2—4 Stunden Deutsch pro Woche. Nur an solchen Schulen kann
mit max. 800 Stunden Deutsch tiber fiinf Jahre ein Niveau erreicht werden, das Mittelstu-
fen-Deutsch-Priifungen oder ersten Sprachdiplomen ausreichend Stoff gibt. Viele Schu-
len kénnen wegen des Drucks der obligatorischen Hochschulaufnahmepriifung (gaokao)
nach Klasse 12 gerade einmal 160 Stunden oder noch weniger Deutsch iiber 2 Jahre
anbieten. AuBler muttersprachigen Lehrkriaften unterschiedlicher Qualifikation haben
erste Germanistik-Absolventen Teile des schulischen Deutschunterrichts tibernommen.
Allerdings fehlt es ihnen in der Regel an methodisch-didaktischer Ausbildung und einem
soliden Stellenprofil, das das Lehramt an Schulen attraktiv macht. Da es kaum Méglich-
keiten gibt, sich mit dem Fach Deutsch fiir die Hochschulaufnahmepriifung zu qualifizie-
ren oder sich darin priifen zu lassen, ist der Erfolg des neuen Faches zumindest in der
Oberstufe der Schulen ohnehin fraglich. In Shanghai machen sich immerhin erste Verein-
heitlichungstendenzen bemerkbar: Ein erstes Lehrwerk fiir Lernanfanger wurde von der
Erziechungskommission der Stadt verbindlich fiir alle Schulen mit Deutsch-nach-Eng-
lisch-Unterricht vorgeschrieben.
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. Regionalbezug und Rolle des Deutschen in Danemark

Seine Bedeutung verdankt Deutsch in Didnemark einer Reihe von Umstinden: Positiv
zu Buche schlagen die Nachbarschaft (Sprachkontakt im Grenzraum); der massive Un-
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terschied in der Sprecheranzahl (etwa 5,5 Mill. SprecherInnen im dénischen gegeniiber
schiatzungsweise 100 Mill. im deutschen Sprachraum), der dazu fithrt, dass — auer Eng-
lisch als lingua franca kommt zum Einsatz — die Kommunikation i.d. R. in der Sprache
des groBeren Sprachraums erfolgt; die wirtschaftlichen Beziehungen (Deutschland ist
Danemarks wichtigster Handelspartner); die 6konomische Starke von Deutsch; und eine
enge Verwandtschaft der dénischen und der deutschen Sprache, die vor allem durch das
fiir Danisch zu erheblichen Teilen aus unterschiedlichen Formen des Deutschen stam-
mende Wortgut zum Vorschein kommt und Ausdruck eines jahrhundertealten kulturel-
len, politischen und wirtschaftlichen Austausches ist. Allerdings halten kriegerische Aus-
einandersetzungen der Vergangenheit sowie eine Voreingenommenheit gegeniiber der
perzipierten (mangelnden) Asthetik und der schwierigen Erlernbarkeit ein iiberwiegend
negativ besetztes Image der deutschen Sprache am Leben (Bense 2003). Alles in allem
kann sich die Beliebtheit der deutschen Sprache in Didnemark daher nicht mit dem ihr
gebiihrendem Stellenwert (vgl. zum immer wieder nachgewiesenen Fremdsprachenbe-
darf, insbesondere fiir Deutsch, auch Verstraete-Hansen 2008: 10—16) messen.

2. Trager von Deutschunterricht, Deutschlehrerausbildung,
Deutschlehrerfortbildung

Deutsch muss an allen Grundschulen (danische Einheitsschule 1.—9./10. Klasse) Déne-
marks ab der 7. Klasse als Pflichtwahlfach (als erste Fremdsprache ist Englisch ab der
3./4. Klasse Pflichtfach) angeboten werden. Trotz Riickgangs und der Alternative Fran-
z6sisch nehmen iiber 80 % der SchiilerInnen dieses Angebot wahr, so dass prinzipiell die
weiterfiihrenden Bildungswege (Gymnasium, Pddagogische Hochschule (déan.: semina-
rium), Universitdt) auf einer breiten Basis stehen. Allerdings leidet der Deutschunterricht
in der Grundschule aus den in Abschnitt 1 erwdhnten Griinden sowie wegen der Tatsa-
che, dass viele LehrerInnen, die Deutsch unterrichten, aus der Padagogischen Hoch-
schule ausschlieBlich padagogische, aber keine deutschspezifischen Qualifikationen mit-
bringen, unter Qualitdtsengpassen (Bense 2003). Im Gymnasium (10./11.—13./14. Klasse)
wird Deutsch entweder als Anfinger- oder als Fortgeschrittenenunterricht angeboten.
Da Deutsch trotz aller riicklaufigen Tendenzen nach Englisch doch eine relativ solide
Position als zweite Fremdsprache hat, wird Deutsch von vielen gewéhlt. Deutschlehre-
rInnen werden an Padagogischen Hochschulen in einer 4-jahrigen Ausbildung qualifi-
ziert. Ein Hochschulstudium in Deutsch lésst sich an den Universitidten und Wirtschafts-
universititen absolvieren und ist normalerweise eine Voraussetzung fiir die Lehrtatigkeit
an Gymnasien. Die Fortbildung von DeutschlehrerInnen erfolgt vornehmlich im Rah-
men der Padagogischen Universitit Danemarks.

3. Entwicklungslinien, Chancen und Probleme

Angesichts der Wichtigkeit von Deutsch in Danemark ldsst die Entwicklung der letzten
Jahre Besorgnis von Seiten unterschiedlicher Akteure zum Ausdruck kommen. Auf brei-
ter Front ist die Fremdsprachenausbildung im Gymnasialbereich empfindlich beschnitten
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worden, so dass beispielsweise der Anteil von Deutsch-Lernenden dramatisch gesunken
ist (Nielsen 2007) sowie auch das Volumen (Stundenanzahl) in Deutsch erheblich redu-
ziert worden ist. Obwohl der von der Politik in diesem Jahrzehnt konsequent vorange-
triebene Neoliberalismus u. a. die Umstellung der Hochschulforschung auf ,,gesellschaft-
lichen Nutzwert® (vgl. Zint-Dyhr und Colliander 2006: 8—9) nach sich gezogen hat,
haben die Deutschausbildung und das Fach Deutsch, vor allem im Grundschul- und
Gymnasialbereich, deutlich unter den Reformen auf diesem Gebiet gelitten. Nicht nur
die Fach- und Verbandsmedien der Lehrerverbande (Meddelelser fra Tysklererforeningen,
WissensWert, SPROGFORUM) dullern vehement Kritik, sondern auch Behérden und
Ministerien selbst rdumen nun teilweise ein, dass eine Anpassung bzw. Abfederung der
Reform notwendig ist. Verstarkt wird die reformbedingte Abwertung von Deutsch zu-
sitzlich sowohl durch die stdndige quantitative Aufwertung von Englisch zu Lasten an-
derer Fremdsprachen als auch durch die riicklaufige Beriicksichtigung von grundlegen-
dem linguistischen Metawissen sowie Konnen zu Gunsten von pragmatisch-kommunika-
tiven Fertigkeiten. Hoffnung verspricht in diesem Zusammenhang u. U. eine sich zurzeit
vollziehende kleine didaktische Revolution, bei der unterschiedliche Wissenserwerbs-
formen (Lernstile, Dunn und Griggs 2003) als gleichwertig akzeptiert werden. Gerade
fiir den Deutschunterricht, der traditionell mit grammatisch-morphologischem Drill
konnotiert wird, konnte eine solche didaktische Neuorientierung eine Chance fiir die
Entriimpelung eines Faches mit konservativ-negativem Image bieten.

4. Schwerpunkte in der Lehrerausbildung und Germanistik-/DaF-
Ausbildung

In gewisser Weise hat sich die pragmatische Wende auch im Deutsch-Unterricht nieder-
geschlagen. Lehrplédne fiir das Gymnasium betonen — wenn auch DaF in der ministeriel-
len Bekanntmachung als gleichwertiges Fertigkeits-, Wissens- und Kulturfach ausgewie-
sen wird — zusehends die kommunikativen Fahigkeiten auf Kosten der eigentlichen
Sprachkorrektheit, vor allem der Morphologie (Bense 2003: 39—45, 49—56). Die oft
mangelhaften Grundkenntnisse (Fabricius-Hansen 2006: 68) ziehen sich durch das ge-
samte Bildungssystem hindurch (Bense 2003) und miissen an den Hochschulen mit ent-
sprechenden AuffangmaBnahmen nachgeholt werden. Bei der insgesamt riicklaufigen
Stundenanzahl im gesamten Bildungssystem wird den deutlich beliebteren Teilelementen
wie Landeskunde oder interkultureller Kommunikation mehr Platz eingerdumt als den
deutlich notwendigeren sprachlichen Féahigkeiten.

5. Wichtige Schwerpunkte der Forschung

Obwohl DaF in Dédnemark durchaus den Stellenwert einer eigenen Disziplin besitzt,
ist die Forschung in diesem Bereich dennoch schwierig einzugrenzen. Daher werden im
Folgenden DaF-relevante Forschungsbereiche exemplarisch aufgefiihrt. Grammatik ist
die klassische Forschungsdisziplin von DaF in Dinemark, vgl. z. B. Ubersichtsdarstel-
lungen wie die Grammatik von Lauridsen und Poulsen (1995), rezeptionsgrammatische
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Arbeiten (Ditlevsen 2000) oder etwa fiir das Sprachenpaar Deutsch-Dénisch spezifische
syntaktische Problembereiche (z. B. Bruun Hansen 2001). Im Zuge der wirtschaftlichen
Nutzbarmachung von akademisch erworbenen Deutschkenntnissen spielt die Forschung
im Bereich Wirtschaftskommunikation eine immer groBere Rolle (Uberblick bei Nielsen
2003). Colliander und Hansen (2002) mit ihrem sprechakttheoretischen Herangehen an
Geschéftsbriefe seien hier exemplarisch genannt. Ein Vertreter der text(sorten)linguisti-
schen Forschung, die sich auch didaktisch umsetzen lasst, ist Nielsen (2006). Auch lexiko-
graphische Forschung ist fiir DaF ein wichtiges Gebiet (z. B. Barz, Bergenholtz und Kor-
honen 2005). Kultur (z. B. Bohnen und Schlosser 2004) und Literatur (z. B. Pinkert 2008)
gehoren ebenfalls zum Inventar dénischer DaF-Forschung. DaZ ist vor allem im Grenz-
land, wo eine deutsche Minderheit von etwa 15.000 Deutsch eher als DaZ denn als DaF
erwirbt, von Bedeutung, vgl. dazu im Uberblick Pedersen (2001).

6. Kurze Einschdtzung von Zahlen und Tendenzen

Aufgrund der Geburtenzahlen diirfte zumindest mittelfristig der Zufluss von Deutsch-
lernenden in der Grundschule konstant bleiben oder gar ansteigen. In den Gymnasialstu-
fen ist dafiir der Effekt der Reform in der Form von stark riickldufigen Deutschlerner-
zahlen sehr deutlich zu spiiren. Im Hochschulwesen ist die Anzahl von Deutschstudenten
schwankend, aber auf einem akzeptablen Niveau, obwohl bereits einzelne Masterstudien-
giange in Deutsch stillgelegt wurden. Hier ldsst sich hier u. U. ein weiterer Riickgang
erwarten, weil sich die riicklaufige Quote aus den Gymnasien erst mit einigen Jahren
Verspatung in der Anzahl der Studienanfanger niederschlagt.
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1. Deutschunterricht in der Sekundarstufe

In Cote d’Ivoire/Elfenbeinkiiste ist Franzdsisch Unterrichtssprache auf allen Schulebe-
nen. Bisher ist keine einheimische Sprache in das Schulsystem aufgenommen worden,
obwohl die Machthaber den Willen haben, die wichtigsten lokalen Sprachen wie etwa
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Baoulé, Bété und Dioula unterrichten zu lassen. Da die Schule in Céte d’Ivoire dem
franzdsischen System folgt, stehen europiische Fremdsprachen auf dem Schulprogramm.

Seit 1957 wird Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch in den ivorischen
Schulen unterrichtet. In den Anfangsjahren wurde es sogar in manchen Schulen als erste
Fremdsprache vor Englisch angeboten. Seit der Schulreform im Jahr 1977 ist Englisch
alleinige erste Fremdsprache ab der ersten Klasse der allgemeinen Sekundarschule
(6éme), Deutsch oder Spanisch werden als zweite Fremdsprache ab der dritten Klasse
(4¢me) erlernt. In den staatlichen Schulen ist die Wahl der zweiten Fremdsprache zwi-
schen Deutsch und Spanisch nicht moglich; die Schiiler werden von der Schulleitung
einer deutschen oder spanischen Klasse zugewiesen, damit kein Missverhéltnis zwischen
Angebot und Nachfrage beider Fremdsprachen entstehen kann. In den Privatschulen,
wo die Lernenden jedoch die Wahl haben, ldsst sich feststellen, dass Spanisch stiarker
nachgefragt wird als Deutsch, denn diese — wie Franzosisch — romanische Sprache
erscheint den Eltern und damit auch den Schiilern einfacher als Deutsch. Das Monopol
des Englischen als alleinige erste Fremdsprache wird seit dem Schuljahr 2008 —2009 wie-
der langsam aufgebrochen. In einigen Schulen wurde Deutsch als erste Fremdsprache
unterrichtet und weitere Schulen werden in den nédchsten Jahren folgen.

Wie lange und in welchem Zeitvolumen pro Woche Deutsch als zweite Fremdsprache
bisher nach dem BEPC (Brevet d’Etudes du Premier Cycle) angeboten wird, hingt von
dem Schulzug ab. In den Ziigen A und B wird Deutsch drei Stunden pro Woche unter-
richtet und bleibt Pflichtfach bis zum Abitur. Hier ist Deutsch auch Abiturpriifungsfach.
In den Ziigen C und D wird Deutsch dagegen nur ein bis zwei Stunden pro Woche
unterrichtet und bleibt nur bis zur Seconde (dritte Klasse der Sekundarschule) obligato-
risch, danach ist es nur noch fakultativ (Bohm 2003: 283).

Von seiner Einfithrung bis Ende der 1960er Jahre wurde der Deutschunterricht von
franzosischen Deutschlehrenden abgehalten. Im Rahmen des ,,Frankophonen Pro-
gramms® der Bundesrepublik Deutschland traten deutsche Deutschlehrende die Nach-
folge der Franzosen an. Zur gleichen Zeit unterstiitzte Deutschland die Deutschlehrer-
ausbildung an der Padagogischen Hochschule (Ecole Normale Supériecure). Dank dieser
Kooperation liegt der Deutschunterricht heute ausschlieBlich in den Handen ivorischer
Deutschlehrender. Von den ersten DeutschlehrerInnen sind manche inzwischen als Fach-
berater fiir Deutsch titig. Thre Arbeit besteht darin, die Deutschlehrenden landesweit bei
methodisch-didaktischen Schwierigkeiten bei der Durchfithrung des Deutschunterrichts
zu unterstiitzen. Im Rahmen der Lehrerfortbildung vor Ort arbeiten sie mit einem deut-
schen Fachberater und dem Goethe-Institut eng zusammen.

Am Anfang wurde Deutsch mit franzdsischen Lehrwerken unterrichtet, Ende der
1970er Jahre wurden sie durch das in deutsch-afrikanischer Kooperation entstandene
regionale Lehrwerk ,.Yao lernt Deutsch® abgeldst. Wegen dessen methodisch-didakti-
schen Mingeln und problematischen landeskundlichen und kulturellen Ansidtzen wurde
1991—1995 in gleicher Kooperation das 4-bandige Lehrwerk ,,Ihr und Wir® entwickelt.
Anders als in Landern wie etwa Algerien oder Siidafrika, wo es nationale Lehrwerke
gibt, wurden die angesprochenen Lehrbiicher einheitlich fiir die Lander des frankopho-
nen Afrika siidlich der Sahara erstellt und dann manchmal mit landesspezifischen Vari-
anten verwendet. ,,Yao lernt Deutsch® hieB3 z. B. in Senegal ,,Abdou lernt Deutsch*.

Das Goethe-Institut ist zurzeit der einzige Anbieter von Deutschkursen im aullerschu-
lischen Bereich. Die A1-Stufe ist aufgrund der deutschen Gesetze hinsichtlich der Famili-
enzusammenfithrung und der EheschlieBung sehr gut besucht. Die Stufen A2 und Bl
konnen dagegen wegen geringer Nachfrage nur unregelmaBig stattfinden.
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2. Deutschlehrerausbildung und Germanistik an der Hochschule

Zehn Jahre nach der Einfiihrung von Deutsch im ivorischen Schulsystem wurde 1967
die Deutschabteilung an der Universitdt Cocody-Abidjan gegriindet. Im Rahmen des
,Frankophonen Programms* der Bundesrepublik Deutschland wurde diese Universitit
zu einem Standort flir Germanistikstudierende aus dem frankophonen Schwarzafrika.
Seit der Eroffnung einer eigenen Deutschabteilung sind ausschlieBlich ivorische Studie-
rende fiir Deutsch an der Universitit Cocody-Abidjan eingeschrieben. Als Folge der
positiven Entwicklung des Germanistikstudiums in Cote d’Ivoire wurde im akademi-
schen Jahr 1994—1995 eine Deutschabteilung an der Universitdt Bouaké im Zentrum
des Landes eréffnet. Die Universitdt Cocody-Abidjan hat das gleiche Curriculum wie
die Universitdt Bouaké; letztere ist auf erstere angewiesen, denn sie hat nicht geniigend
Lehrende.

Das Lehrangebot beider Deutschabteilungen deckt folgende Fachbereiche ab: Litera-
turwissenschaft, Sprachwissenschaft und deutsche Landeskunde. Um diese drei Fachbe-
reiche organisiert sich auch die Forschung.

Das Deutschstudium besteht aus drei Stufen: dem Grund-, Haupt- und Promotions-
studium. Grund- und Hauptstudium dauern jeweils zwei Jahre. Im letzten Jahr des
Hauptstudiums (Maitrise) haben die Studierenden die Wahl zwischen einem berufsbezo-
genen und einem forschungsorientierten Magisterstudium. Die Zulassung zum for-
schungsorientierten Magisterstudium, das mit dem Verfassen einer schriftlichen Ab-
schlussarbeit endet und zum Promotionsstudium berechtigt, ist an bestimmte Bedingun-
gen gebunden. Seit der Einfithrung des Promotionsstudiums 2003 sind im Februar 2009
die ersten beiden Dissertationen abgeschlossen worden (Diaby 2009; Souanga 2009).

Die Deutschlehrerausbildung erfolgt hauptsiachlich an der Padagogischen Hoch-
schule. Die Studierenden der Padagogischen Hochschule miissen vorher an der Universi-
tit studiert haben. Das Lehramtstudium dauert zwei weitere Jahre und besteht aus litera-
tur- und sprachwissenschaftlichen Fiachern, wobei der Schwerpunkt auf Didaktik, Me-
thodik und Padagogischer Psychologie liegt. Nach einem theoretischen Jahr machen die
Studenten wéihrend des zweiten Jahres ein Praktikum in einer Sekundarschule.

3. Entwicklungslinien, Chancen und Probleme des
Deutschangebots

Innerhalb des frankophonen Afrika nimmt Cote d’Ivoire eine besondere Stellung im
Deutschunterricht und in der Germanistik ein, obwohl es kein Kulturabkommen zwi-
schen der Bundesrepublik Deutschland und diesem westafrikanischen Land gibt. Als
Schulfach konnte Deutsch seit der politischen Unabhéngigkeit von Cote d’Ivoire (1960)
seine Stellung stindig ausbauen, nicht zuletzt seit den 1980er Jahren. Bohm (2003: 282)
zufolge stieg die Zahl der Deutschschiiler von 40.983 Schiilern im Jahre 1983 bis 1993
auf 72.000 Schiiler und bis 1999 auf 113.552 Schiiler. Im Jahre 2009 betriagt die Zahl der
Deutschschiiler wohl iiber 200.000. Wegen der militarisch-politischen Krise seit 2002 ist
heute die Zahl der Deutschlernenden nicht ganz aktuell, da keine exakte Statistik fiir die
Zone der Rebellion vorliegt. Aus der Statistik einer Forschungsarbeit von Bedi (2006:
Anhang) geht deutlich hervor, dass Cote d’Ivoire im afrikanischen Vergleich die meisten
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Deutschschiiler hat. Mit der Wiedereinfithrung von Deutsch als erster Fremdsprache
in der Sekundarschule ist mit einer raschen Progression der Deutschschiilerzahl in den
kommenden Jahren zu rechnen.

Wie die Zahl der SchiilerInnen hat sich auch die Zahl ihrer BetreuerInnen verdndert.
Allein in den staatlichen Schulen stieg die Zahl der Deutschlehrenden in den Jahren von
1995 bis 2001 von 533 auf 660 an. Unter Beriicksichtigung der Lehrenden der Privatschu-
len, deren Zahl nicht genau bekannt ist, geht die Gesamtzahl der Deutschlehrenden in
Cote d’Ivoire nach Schiatzungen iiber 1.000 hinaus.

Auch im Hochschulbereich hat Cote d’Ivoire die grofite Anzahl von Deutschstudie-
renden im Afrika siidlich der Sahara. 1999 studierten 1.250 Studenten Germanistik. Im
Jahre 2009 erreicht allein die Zahl der Deutschstudierenden an der Universitat Cocody-
Abidjan 1.200. An der Universitdt Bouaké sind ungefahr 300 Deutschstudierende immat-
rikuliert. Die Padagogische Hochschule hatte im akademischen Schuljahr 2008 —2009
150 Studierende bzw. Praktikanten. In dieser Hochschule steigt die Zahl der Studieren-
den nicht konstant, sie geht manchmal sogar zuriick, wenn der Lehrerbedarf nicht so
akut ist oder wenn die finanzielle Situation des Landes die Einstellung einer grofBen
Lehrerzahl nicht zulésst.

Weil nicht alle Studierenden den Lehrerberuf ergreifen wollen bzw. werden, bietet die
Deutschabteilung im Hauptstudium erste berufsbezogene Zusatzqualifikationen an. So
werden einerseits fachspezifische Sprachkenntnisse fiir die Bereiche Tourismus und Wirt-
schaftsgeschichte vermittelt. Andererseits konnen die Studierenden Kurse fiir Verwal-
tungsrecht oder Kommunikation belegen.

Ein Problem betrifft die Lehrwerke und die Unterrichtsmethoden, die nicht sehr kom-
munikativ orientiert sind, so dass die meisten Deutschlernenden trotz ihrer Deutsch-
kenntnisse in einer kommunikativen Alltagssituation nicht immer erfolgreich sind. Mit
dem regionalen Lehrwerk ,,Ihr und Wir Plus®, das zur Zeit bearbeitet wird, werden
zukiinftig kommunikativere Akzente im Unterricht gesetzt werden konnen.

Trotz der angesprochenen Probleme hat Deutsch in Cote d’Ivoire Zukunft. Mit der
Globalisierung der Welt ldsst sich erwarten, dass die Zahl der Deutschlernenden weiter
ansteigt. Nur eine fremdsprachenunfreundliche Schulreform, ein Riickgang der Geburten
oder schlechte Berufsaussichten konnten die Zunahme der Zahl der Deutschlernenden
und -studierenden in diesem Land bremsen.

4. Literatur in Auswabhl
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1. Rolle des Deutschen in Estland

Estland gehort zu den Landern, in denen die deutsche Sprache auf eine lange Tradition
zuriickblicken kann: Seit dem 12. Jh. war das Deutsche hier die Sprache der Oberschicht.
Als seit dem 19. Jh. eine estnische Intelligenz aufkam, spielte fiir sie das Deutsche bei
der Vermittlung der Kenntnisse die entscheidende Rolle. Zu dem Zeitpunkt spielte in
dieser Funktion die ebenfalls sehr dominante russische Sprache eher eine bescheidenere
Rolle. Auch die Verselbststdndigung der estnischen Sprache, ihre Entwicklung als Spra-
che der Wissenschaft, der Biirokratie etc. erfolgte vielfach in der Einflusssphire des
Deutschen. Im 20. Jh. ist die Rolle des Deutschen in Estland kontinuierlich zuriickgegan-
gen. Andere Sprachen, vor allem das Englische und das Russische, haben als Inspiratoren
vielfach die frithere Rolle des Deutschen tibernommen.

Nach einer relativ stabilen Entwicklung des Deutschunterrichts nach dem Zweiten
Weltkrieg, wo Deutsch neben Englisch und Franzosisch einen festen Platz unter den
wahlbaren Fremdsprachen einnahm — als erste Fremdsprache bzw. Staatssprache wurde
an allen estnischen Schulen Russisch unterrichtet — kann man Mitte der 1990er Jahre in
Estland einen kurzen Anstieg des Deutschunterrichts feststellen. Seit dem Ende der
1990er Jahre, Anfang des 21. Jhs. folgt dem Anstieg des Deutschen ein starker Riickgang,
zugleich eine Konzentration auf die englische Sprache. Die staatlichen Curricula fiir die
Hauptschule und das Gymnasium ermdglichen die Wahl der ersten Fremdsprache unter
den vier folgenden Sprachen: Englisch, Deutsch, Russisch und Franzdsisch. Obligato-
risch ist fiir die Schiiler auch die zweite Fremdsprache, fakultativ kann die Schule noch
weitere Fremdsprachen (meistens auf der Gymnasialstufe) anbieten. Die erste und zweite
Fremdsprache werden von den Schulen gewéhlt je nach ihren Moglichkeiten und den
Wiinschen der Schiiler bzw. ihrer Eltern. Heutzutage ist das Englische den internationa-
len Tendenzen entsprechend fast konkurrenzlos die erste Fremdsprache (71 % als erste
Fremdsprache, neben dem Estnischen als Zweitsprache in den russischsprachigen Schu-
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len mit 23%), der Anteil des Deutschen betragt zur Zeit lediglich 3% als erste Fremd-
sprache. Da aus geopolitischen Griinden in Estland die russische Sprache verstiarkt als
zweite Fremdsprache gewahlt wird (59 %), kommt das Deutsche vor allem als dritte
Fremdsprache in Frage (56 %) (vgl. Sdstar 2008).

2. Trdger des Deutschunterrichts

Es gibt in Estland einige allgemeinbildende Schulen mit erweitertem Deutschunterricht,
die diese Tradition schon jahrzehntelang verfolgen. In einer von ihnen — im Deutschen
Gymnasium Tallinn — ist eine sog. deutschsprachige Abteilung eingerichtet. Dieses Gym-
nasium ist die einzige Schule in den baltischen Landern, an der es mdoglich ist, in der
deutschen Sprache nach deutschen Lehrpldanen zu lernen. Geregelt ist dies in einem Ver-
trag zwischen der Republik Estland und der Bundesrepublik Deutschland iiber schuli-
sche Zusammenarbeit vom 3. Juni 2002 (vgl. Tallinna Saksa Giimnaasium, Website).

Als weitere Trager des Deutschunterrichts und der Fortbildung fiir die Deutschlehrer
sind das Deutsche Kulturinstitut/Goethe-Institut Tallinn (DKI/GI Tallinn) und das
Deutsche Kulturinstitut Tartu zu nennen, die Sprachkurse auf allen Niveaus und mit
verschiedenster Ausrichtung anbieten. Ebenso konnen am DKI/GI Tallinn die internatio-
nal anerkannten Priifungen des Goethe-Instituts abgelegt werden. Fiir Lehrer werden
Workshops und Seminare im Bereich DaF und Methodik-Didaktik des DaF-Unterrichts
angeboten (vgl. Goethe-Institut Estland, Website).

Dariiber hinaus existieren verschiedene Vereine, die sich fiir die deutsche Sprache und
Kultur einsetzen, z. B. der Estnische Deutschlehrerverband, die Gesellschaft fiir deutsche
Sprache/Zweig Tallinn, die Gesellschaft fiir Deutschbaltische Kultur. In der Nationalbib-
liothek gibt es Leseséle aller deutschsprachigen Lander. Auch verschiedene Sprachschu-
len und Sprachenzentren der Hochschulen bieten Deutschkurse an. Einen Teil des
Deutschunterrichts fithren Muttersprachler durch (z. B. Programmlehrer an den Schulen,
DAAD-Lektoren an den Universitdten).

3. Germanistik-/DaF-Studium

Seitdem Deutsch vor allem als dritte Fremdsprache gelernt wird, sind die Deutschkennt-
nisse der Germanistikstudenten im Vergleich zu den 1990er Jahren stark gesunken. Da
in Estland zugleich der Zugang zu den Universitédten in allen Bereichen erleichtert wor-
den ist, werden auch keine Aufnahmepriifungen durchgefiihrt und alle, die das Staatsexa-
men im Fach Deutsch auf einem durchschnittlichen Niveau abgelegt haben und durch-
schnittliche Leistungen in anderen Bereichen vorweisen sowie ihr Studium selbst bezah-
len wollen bzw. kénnen, konnen immatrikuliert werden. Da nach der Reform der
Curricula entsprechend dem Bologna-Abkommen der vormals sehr hohe Anteil des
praktischen Deutschunterrichts im Germanistikstudium zuriickgegangen ist, ist die Be-
herrschung der deutschen Sprache gesunken. Auch wenn im Sinne der Verwissenschaftli-
chung der Lehre parallel dazu die Kenntnisse in der Linguistik und in der deutschen
Literatur gestiegen sind, bereitet die mangelhafte Sprachkompetenz im Studium sowie
im beruflichen Umfeld Probleme.
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Germanistik als Hauptfach wird in Estland gegenwartig an zwei Universititen unter-
richtet (in Tartu und in Tallinn). An beiden Universitidten gibt es auch aufgrund unter-
schiedlicher Curricula staatlich finanzierte Studienpldtze in der Germanistik. In den
1980er Jahren betrug die Aufnahmequote auf das Land bezogen 26, in den 1990er Jahren
wurde sie auf etwa 50 erhoht, seit Anfang des Jhs. betrdgt sie stabil etwa 25. Diese
Reduktion betrifft nicht nur das Germanistikstudium an den Universititen, sondern ent-
spricht den allgemeinen bildungspolitischen Entscheidungen, die in den letzten Jahren
in Estland den technischen und naturwissenschaftlichen Fachern mehr Aufmerksamkeit
widmen. Trotz der geringeren Quote ist die allgemeine Anzahl der Germanistikstudenten
seit Mitte der 1990er Jahre weitgehend stabil geblieben. Es besteht in Estland die Mog-
lichkeit, das Studium selbst zu finanzieren; die zunehmende Anzahl der zahlenden Studi-
enanfanger gleicht den Riickgang der staatlichen Finanzierung der letzten Jahre aus (lan-
desweit 46 Studienanfinger in der Germanistik 2008).

Im Herbst 2002 wurden in Estland modularisierte Curricula eingefithrt. Die neuen
Bachelorstudienginge in der Germanistik sind auf dieser Ebene sowohl in Tartu als auch
in Tallinn nicht auf eine berufliche Profilierung konzentriert, vielmehr wird eine breite
philologische Ausbildung mit Schwerpunkt auf der deutschen Sprache und Literatur ver-
mittelt. In Tallinn ist Germanistik kombinationspflichtig, in Tartu kann sie auch ohne
ein Nebenfach studiert werden. An beiden Universitiaten wird einerseits die Beherrschung
der deutschen Sprache ausgebaut, wobei sowohl die Grammatik, Phonetik als auch allge-
meine Textkompetenz berticksichtigt werden. Weitere Teile machen Landeskunde, ger-
manistische Linguistik und Literaturwissenschaft aus.

Alle Masterlehrgidnge sind zweijahrig. Im Vergleich zu den Bachelorlehrgdngen sind
sie stiarker berufsorientiert. Fiir die angehenden Germanisten bestehen mehrere Moglich-
keiten. Nach dem allgemeinen Lehramtsstudium, wie es bis Mitte der 1990er Jahre iiblich
war, bestehen gegenwirtig weitere Qualifikationsméglichkeiten. Die Universitdten
(Tartu, Tallinn) bieten folgende zum Teil berufsbezogene Curricula an: Dolmetschen,
Ubersetzen, Lehramtsstudium, Germanistik. Damit hat sich das Fach Germanistik weit-
gehend den Anforderungen des Arbeitsmarktes angepasst, wo gute Deutschkenntnisse
und philologische Kompetenz nicht nur in der Schule erwartet werden, sondern auch in
anderen Lebensbereichen bendtigt werden.

4. Lehrerausbildung

Die Lehrerausbildung in Estland weist ein dreigliedriges System auf:

1. Grundausbildung an der Universitit (pddagogische und methodisch-didaktische Fa-
cher und padagogisches Praktikum).

2. Praktisches Jahr an der Schule unter mentorieller Betreuung durch Schule und Uni-
versitét.

3. Fortbildung (160 Stunden im Zeitraum von 5 Jahren).

Die Deutschlehrerausbildung an der Universitit besteht aus Fachstudien (deutsche Spra-
che, Literatur, Landeskunde), allgemeindidaktischen und padagogischen Féachern, fach-
didaktischen Fachern (Grundlagen des Deutschunterrichts, Methodik und Didaktik),
padagogischen Praktika (Hospitationspraktikum und zwei Hauptpraktika). Die Ausbil-
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dung wird mit einer Masterarbeit zu einem allgemein- oder fachdidaktischen Untersu-
chungsthema abgeschlossen.

Der Ubergang auf die neuen Curricula hat auch fiir die Deutschlehrerausbildung in
den letzten Jahren eine Neuorientierung bedeutet. Da der Lehrerberuf im Land allgemein
kein Prestigeberuf ist, entscheiden sich immer weniger (Germanistik-)Studenten fiir die
Lehrerausbildung. So mangelt es an Nachwuchs an Deutschlehrern und das wiederum
bringt eine Reduktion des Deutschunterrichts an allgemeinbildenden Schulen mit sich.

5. Forschung

Die estnische Hochschulgermanistik ist eine ausgesprochen kleine Disziplin. Es gibt ins-
gesamt knapp 20 einheimische MitarbeiterInnen (vgl. Tarvas 2005). Da dieser Personen-
kreis im Lehrangebot die ganze Breite des Faches abdecken soll, ist das Spektrum der
Forschungsinteressen und der Publikationen sehr bunt. Es gibt sowohl linguistische als
auch didaktische und literaturwissenschaftliche Arbeiten, aber auch Publikationen, die
eher im Kontext der Kulturwissenschaft oder Wissenschaftsgeschichte stehen. Wenn man
die traditionell starkste Richtung, die Linguistik, betrachtet, so stehen hier Forschungen
im Bereich der Systemlinguistik und Angewandten Linguistik im Zentrum, indirekt sind
dazu auch lexikographische Projekte zu zihlen. Am groBten ist die thematische Vielfalt
aber im Bereich der Literaturwissenschaft, dort gibt es auch die meisten Promotionen.
Die Literaturwissenschaftlerinnen untersuchen vor allem kontrastiv die Literatur aller
deutschsprachigen Lander und beriicksichtigen auch die Tradition der deutschbaltischen
Literatur. Im Bereich Literaturtheorie spielt die Autobiografieforschung eine wichtige
Rolle. Die didaktische Forschung konzentriert sich auf kreative und interaktive Metho-
den und die Problematik der personalen Faktoren im Fremdsprachenunterricht. Im neu
entstehenden Bereich Ubersetzungswissenschaft werden unter anderem die translatori-
schen Entscheidungen untersucht.

6. Zahlen und Tendenzen

Im Schuljahr 2007/2008 lernten in den allgemeinbildenden Schulen Estlands insgesamt
155.071 Schiiler, von denen 5.020 (3,2 %) Deutsch als erste Fremdsprache, 11.103 (7,1 %)
als zweite Fremdsprache und 9.942 (6,4 %) als dritte Fremdsprache (vgl. Eesti Hariduse
Infosiisteem, Website), was im Vergleich zu den vorangegangenen Jahren einen drasti-
schen Riickgang bedeutet.

2007/2008 arbeiteten in den allgemeinbildenden Schulen Estlands 463 Deutschlehr-
krafte (im Vergleich zu 1.851 Englischlehrkriften), von denen 90,5 % eine entsprechende
fachlich-padagogische Hochschulausbildung absolviert haben (vgl. Keelehariduspoliitika
ilevaade 2008: 39).

Im Jahr 2008 haben 566 Schiiler die zentrale Schulabschlusspriifung fiir das Fach
Deutsch abgelegt. 2005 betrug diese Zahl vergleichsweise 1.053, 1997 aber 2.028 (vgl.
Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus, Website).
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1. Einfihrung und Problemaufriss

Bemiihungen um Sprachenvielfalt und Mehrsprachigkeitserziechung zahlen zu den
Schwerpunkten der gegenwértigen Sprachenbildungspolitik in Europa. Mit der Favori-
sierung einer eindimensionalen Verkehrssprachenpolitik ist jedoch gleichzeitig in vielen
Landern ein Gegentrend zu verzeichnen. So auch in Finnland — und betroffen ist nicht
zuletzt Deutsch als Fremdsprache (DaF). Kontrovers und besorgniserregend ist, dass
diesen Verhéltnissen gerade im Bereich der Bildung und Erziehung sowie auch dem der
Wirtschaft ein hoher Bedarf an Expertinnen und Experten gegeniibersteht, die auch kiinf-
tig u. a. die in Europa meist gesprochene Erstsprache auf professionellem Niveau beherr-
schen miissen.
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2. Deutsch als Schulfremdsprache - bisherige Entwicklungen und
der status quo

Im 19. Jahrhundert, sowie noch bis zum Zweiten Weltkrieg hatte Deutsch den Status
der wichtigsten Schulfremdsprache in Finnland. Auch nach dem Krieg hielt es noch
seine dominante Stellung unter den in den damaligen (hoheren) Mittel- und Oberschulen
unterrichteten Fremdsprachen. Mit dem Ende des Zweiten Weltkriegs und einer allgemei-
nen Verbreitung des Lebensstils und der Sprache der neuen Weltmacht USA hat sich
diese Situation jedoch gedndert: Der Bedarf an einer festen Allgemeinbildung der Bevdl-
kerung, sowie die hohe Geburtenrate haben in den 1950er Jahren vielerorts zur Griin-
dung neuer Schulen gefiihrt. Im zeitgemédBen Trend ist an diesen Schulen als einzige
Fremdsprache Englisch eingefithrt worden (vgl. u.a. Korhonen 2008).

Tab. 191.1: Deutsch und Englisch als erste Fremdsprache (1. FS) in % im finnischen Abitur von
1945 bis 1980 (nach Haataja, 2005).

Sprache 1945—-47 1950 1960 1970 1980
Deutsch 94,4 56,9 47,2 40,1 2,8
Englisch 2,8 39,2 50,3 59,1 96,5

Inzwischen ist Finnland seit knapp 15 Jahren Mitglied der Européischen Union. Der
1995 erfolgte Beitritt hat sich in der schulischen Fremdsprachenlandschaft deutlich sicht-
bar gemacht, und zwar nicht zuletzt mit Blick auf DaF. Zudem ist in Finnland bei der
Erneuerung der Rahmenlehrpline fiir den grundlegenden Fremdsprachenunterricht
(FSU) im Jahr 1994 als ein fakultatives Fach die zweite Fremdsprache im Primarschulbe-
reich eingefiihrt worden. Als BegleitmaBnahme hat das finnische Zentralamt fiir Unter-
richtswesen im Jahr 1996 ein Projekt zur Vervielfaltigung und Entwicklung des FSU
gestartet. Zu Beginn des Projekts haben ca. zwei Drittel aller finnischen Kommunen im
Primarbereich eine zweite Fremdsprache angeboten; Deutsch wurde zu dieser Zeit von
16,9 % der Lernenden gewéhlt. Gegen Ende der Projektlaufzeit (2000/2001) haben insge-
samt 12,8 % aller Schiiler im Primarunterricht eine fakultative FS gelernt, darunter fast
40% DaF. Die weiteren Tendenzen der letzten Jahre sind Tab. 191.2 zu entnehmen:

Tab. 191.2: Wahl v. Deutsch als 1. und 2. FS und Englisch als 1. FS in % von 1994 bis 2006 (nach
Haataja 2005).

Sprache 1994 2000 2004 2006
Deutsch 4,0 2,8 1,6 1,1
Deutsch 15,9 38,7 9,6 7,2
Englisch 86,9 87,6 90,7 91,7

Solche Entwicklungen lassen sich auch fiir weitere Fremdsprachen (z. B. Franzosisch,
Russisch) verzeichnen. Griinde hierfiir sind u. a. die Entscheidung vieler Elternhéuser fiir
ausschlieBlich Englisch, sowie die betrichtlichen SparmaBnahmen vieler Kommunen, die
sich ausgerechnet im Bereich der schulischen Sprachenerziehung in Form einer schwin-
denden Vielfalt der Sprachlernangebote niederschlagen: Heute kann in ganz Finnland
nur noch in zwei Kommunen die erste Fremdsprache aus fiinf Alternativen ausgewahlt
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werden. Eine erneute nationale FordermalBnahme zur Beibehaltung und Stirkung der
Sprachenvielfalt scheint auch dringend notwendig; eine solche ist im finnischen Bildungs-
ministerium fiir die Jahre 2009 bis 2011 angekiindigt worden.

3. Aus- und Fortbildung der DaF-Lehrkrafte

Die grundlegende Ausbildung der DaF-Lehrkrafte liegt in Finnland bei den Universita-
ten: Parallel zu bzw. im Anschluss an ein i.d. R. linguistisch orientiertes Fachstudium
der Germanistik bzw. der deutschen Sprache und Kultur wird am Institut fiir Lehreraus-
bildung eine gesonderte Ausbildung im Gesamtumfang von 60 ECTS absolviert. Diese
besteht aus padagogischen, psychologischen und (fremdsprachen-)didaktisch-methodi-
schen Kursen, die teilweise fiir ReferendarInnen aller Facher und weitestgehend fiir sol-
che verschiedener Fremdsprachen gemeinsam in finnischer Sprache organisiert werden.
Hinzu kommen unterrichtspraktische Studienabschnitte, die u.a. Unterrichtsversuche
und -hospitationen enthalten und an den Ausbildungsschulen der Universititen stattfin-
den. Heute erwerben ca. 50 % der Germanistik-Absolvent/-innen in Finnland die schu-
lische Lehrqualifikation fiir DaF. I.d.R. wird diese zugleich auch fiir eine weitere
(Fremd-)Sprache erworben, die Kombination von einer Fremdsprache und einem Sach-
fach ist heute noch vergleichsweise selten. Im Zuge der gesamteuropiischen Diskussion
um eine curriculare Verankerung und Verbreitung des integrierten Sprachen- und Sach-
fachunterrichts (CLIL) finden die Fragestellungen u. a. um die doppelte Fakultas jedoch
immer mehr Beriicksichtigung. Strukturell gesehen stellen wiederum MafBnahmen zur
Kontinuitit zwischen Aus- und Fortbildung, sowie die Intensivierung von Zusammenar-
beit zwischen den fremdsprachlichen Fachdisziplinen und der Fachlehrerausbildung ak-
tuelle Entwicklungen dar.

Die Organisation der Lehrerfortbildung durchlduft in Finnland momentan einen Re-
formprozess. Neben den Kontinuitdtsbemithungen zwischen den Aus- und Fortbil-
dungsstrukturen werden strukturelle und inhaltliche Vielfalt, Systematisierung und
Nachhaltigkeit, sowie Zuginglichkeit und Erreichbarkeit der FortbildungsmaBnahmen
angestrebt. Veranstaltungen fiir DaF werden im Moment insb. vom Goethe Institut, der
Fachberatung fiir Deutsch der Zentralstelle fiir das Ausslandsschulwesen, sowie vom
Staatlichen Fortbildungsinstitut fiir Bildungswesen in Finnland getragen. Dariiber hi-
naus bieten vereinzelt auch das Zentralamt fiir Unterrichtswesen, die Ausbildungsschulen
und Fortbildungszentren der Universititen sowie die kommunalen und regionalen Amter
fiir Schule und Bildung Fortbildungskurse an. Inhaltlich standen in den letzten Jahren
neben Adaptierung des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen u. a.
Forderung und Bewertung von miindlichen Sprachfertigkeiten sowie diverse Themen der
facheriibergreifenden Sprachvermittlung im Mittelpunkt. Im Jahr 2007 wurde zudem
eine Seminarreihe zum Aufbau eines Multiplikatorennetzwerks fiir DaF in Finnland ini-
tiiert, u.a. mit dem Ziel, der o.g. Fortbildungsreform nachzukommen. Insgesamt geht
mit dem Reformprozess fiir die Zukunft die wichtige Herausforderung einher, eine Kon-
solidierung und synergetische Weiterentwicklung von Kooperationsstrukturen zu erwir-
ken. Unter dem Motto des lebenslangen Lernens wird im Bereich DaF auf eine kontiuier-
liche und regelmaBige Fortbildungsteilnahme und damit auf eine ganzheitliche Festigung
und Forderung der beruflichen Professionalitdt der Deutschlehrkrifte abgezielt.
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4. Deutsch und Germanistik im Hochschulbereich

Fiir Studierende aller Fachrichtungen sind Lernangebote fiir Deutsch an den université-
ren Sprachenzentren bzw. den Spracheninstituten der Wirtschaftsuniversititen vorhan-
den. Ferner werden tutoriell betreute Moglichkeiten zum Selbststudium angeboten. Der
Umfang der studienbegleitenden Pflichtkurse und -sprachen variiert je nach Studienfach
und Hochschule, betrdgt aber in aller Regel ca. 10 % vom Gesamtumfang des Fachstudi-
ums. Deutsch wird vor allem an den technischen Universititen gewahlt, sowie an den
Wirtschaftshochschulen bzw. den wirtschaftlichen Fakultdten der Universitdten, wo fir
den Abschluss im Verhiltnis zu vielen anderen Fachbereichen umfangreichere Fremd-
sprachenkenntnisse nachzuweisen sind. Grundsitzlich werden studienbegleitende Sprach-
kurse fiir unterschiedliche Sprachniveaus angeboten. Im Zuge der riicklaufigen DaF-
Tendenzen an Schulen sind jedoch in letzter Zeit vor allem Anfangskurse gefragt, wih-
rend vertiefende, fachspezifischere Kurse immer seltener gewihlt werden (koénnen).
Durch eine weitere Vernetzung und Kooperation zwischen Hochschulen im In- und Aus-
land wére hierzu Hilfestellung zu leisten; Lehrangebote verschiedener Einrichtungen
konnten von den Studierenden immer mehr z. B. iiber Internetplattformen orts- und teils
auch zeitunabhangig wahrgenommen werden.

Das universitiare Fachstudium der Germanistik kann in Finnland nach einer erfolgrei-
chen Aufnahmepriifung z.Z. an insg. acht Universititen aufgenommen werden. Zu den
curricularen Schwerpunkten zdhlen je nach Studienziel und -profil u. a. sprachpraktische
Kurse, theoretische und angewandte Linguistik, Literatur und Kultur, oder aber auch
Ubersetzen und Dolmetschen. Die Grund- und Fachstudien umfassen 180 ECTS und
werden im Rahmen des Bachelor-Studiums absolviert, die vertiefenden Hauptstudien
(120 ECTS) wiederum im anschlieBenden Master-Studiengang. In beiden Studienab-
schnitten werden neben den Hauptfachstudien ein oder mehrere Nebenfdcher studiert,
hinzu kommen weitere sprach- und kommunikationspraktische Kurse.

Die germanistische Forschung zeichnet sich in Finnland in letzter Zeit durch eine
thematische Vielfalt aus. Als Schwerpunkte der Linguistik sind neben den mehr traditio-
nellen Bereichen der Dependenz- und Valenztheorie, sowie der Lexikologie und Phraseo-
logie u.a. kontrastive Linguistik, interkulturelle Wirtschaftskommunikation und Fach-
sprachenforschung zu erwahnen. Im Bereich der Literaturwissenschaft konnen wiederum
z. B. historische Erzdhl- und Méarchenforschung, Literatur im interkulturellen Kontext,
sowie Reiseliteratur angefithrt werden. Positiv ist anzumerken, dass in der linguistischen
Forschung vor allem mit Blick auf die Hochschulebene Beziige zu DaF immer deutlicher
erkennbar sind (vgl. z. B. Korhonen 2008).

5. Ausblick

Gegenwirtige Tendenzen der finnischen Germanistik-Forschung lassen kiinftig auf eine
noch stirkere Beriicksichtigung von DaF auch auf der Schulebene schlieBen. Diese Ent-
wicklung ist nicht nur fiir die Forschung per se ein Gewinn, sondern vielmehr fiir den
gesamten Fachbereich und dessen Forderung und Priasenz iiber Doméanen- und Instituti-
onsgrenzen hinweg. Es lésst sich auch im Zeichen der plurilingualen Sprachenerzichung
insgesamt ein Pladoyer aussprechen fiir die Festigung von Kooperationen und Dialog-
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strukturen zwischen der (Sprachen-) Bildungspolitik, der Spracharbeit der Schulpraxis
und der Erforschung der schulischen Sprachenvermittlung — und dies (ziel-)sprachen-
uibergreifend.

6. Literatur in Auswahl

Haataja, Kim
2005  Integriert, intensiviert, oder nach ,altbewdihrten‘ Rezepten? Uber Auswirkungen der Lernum-
gebung und Unterrichtsmethodik auf den schulischen Fremdsprachenerwerb. Marburg: Tec-
tum.
Korhonen, Jarmo
2008 Deutsche Sprache und Germanistik in Finnland. Jahrbuch fiir internationale Germanistik
XXXIX Heft 2: 61—72. Frankfurt a. M.: Lang.
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1. Vorbemerkungen

Die heutige Situation des Deutschunterrichts an franzosischen Schulen wie auch des
Germanistikstudiums an den Universititen ist das Ergebnis verschiedener Faktoren, die
einerseits im Zuge der sogenannten Globalisierung europaweit sichtbar werden, anderer-
seits aber auch auf landesspezifische Gegebenheiten zuriickzufiihren sind, welche sich
wiederum zum Teil aus der Geschichte der deutsch-franzdsischen Beziehungen ergeben.
Die Entwicklung in den letzten Jahren lasst sich durch eine Reihe von Feststellungen
beschreiben, die zwar als relativ paradox betrachtet werden konnen aber eben deshalb
sowohl die schwierige Lage der deutschen Sprache in Frankreich besser erkldren als auch
gleichzeitig mogliche Auswege zeigen konnen.

2. Das deutsch-franzdsische Tandem

2.1. Wo ein politischer Wille ist ...

Die deutsch-franzésischen Beziehungen sind in den letzten Jahrzehnten durch zwei wich-
tige politische Ereignisse gepriagt worden, die sich mit einem Abstand von 35 Jahren auf
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den Status der Partnersprache jeweils anders ausgewirkt haben. Gemeint ist zunichst der
Elysée-Vertrag, der 1963 den Weg fiir eine intensive bilaterale Kultur- und Sprachenpoli-
tik geoffnet hat und dadurch wesentlich zur Aussohnung der beiden Volker nach fast
einem Jahrhundert feindlicher Beziechungen beigetragen hat. Der zweite politische Akt
ist ein Ereignis von internationaler Tragweite: Durch den Fall der Mauer und den Eini-
gungsprozess erhielt das vereinigte Deutschland ab 1990 — und in den nachfolgenden
Jahren durch die EU-Erweiterung — ein neues Bewusstsein und eine neue Position in
Europa, machtpolitisch, wirtschaftlich, aber auch kulturell. Dass das deutsch-franzosi-
sche Tandem dadurch aus dem gewohnten Rhythmus seiner Konsenskultur gebracht
wurde und erst wieder Tritt fassen musste, darf nicht wundern; dass im Schul- und Hoch-
schulwesen sowie im 6ffentlichen Leben die neu gewonnene Position der deutschen Spra-
che weitgehend verkannt blieb, gehort hingegen zu jenen paradoxen Wendungen der
Geschichte, die sich erst aus einer Analyse des politischen Umfelds erklaren lassen.

2.2. ...ist manchmal auch ein konkreter Weg

Die ersten offiziellen (kultur)politischen Erklarungen und Stellungnahmen in den 1960er
Jahren haben schnell zu konkreten MaBnahmen gefithrt, und die Besonderheit des
deutsch-franzdsischen Verhéltnisses hat sich mehrfach in einschneidenden Aktionen zur
Starkung der Partnerschaft zwischen beiden Landern niedergeschlagen. So wurde im
Zuge des Elysée-Vertrags 1963 das Deutsch-franzésische Jugendwerks (DFIW) | Office
franco-allemand pour la jeunesse (OFAJ) gegriindet, das bis heute rund 8 Millionen junge
Menschen aus beiden Landern geférdert hat, die an rund 300000 Begegnungen und Aus-
tauschprogrammen fiir Schule, Beruf, Wissenschaft, Kultur oder Sport teilgenommen
haben. Im Hochschulbereich unterstiitzt der Deutsche Akademische Austauschdienst
(DAAD) in Frankreich seit {iber 40 Jahren die deutsch-franzosische Kooperation in
Lehre und Forschung. Im Studienjahr 2009—2010 werden an franzosischen Universita-
ten 52 LektorInnenstellen vom DAAD finanziell unterstiitzt. Hinzu kommen weitere 17
vom DAAD vermittelte LektorInnen. Eine weitere, fiir die deutsch-franzosische Annédhe-
rung und Zusammenarbeit wichtige Institution ist die 1997 durch das Weimarer Abkom-
men ins Leben gerufene Deutsch-franzosische Hochschule | Université franco-allemande,
die das 10 Jahre zuvor eingerichtete Deutsch-franzisische Hochschulkolleg | Collége
franco-allemand pour I'enseignement supérieur abgelost hat. Thre Hauptziele sind die Stei-
gerung der Mobilitdt von Studierenden und Dozenten, die Durchfiihrung integrierter
Studienginge in allen Fachern mit doppeltem Abschluss und die Stirkung binationaler
Fachkompetenzen bei den Absolventen.

Auch von der Republik Osterreich bekommt Frankreich Unterstiitzung im Bereich
Sprache: Als Fortsetzungsorgan zum 1993 gegriindeten Verein Osterreich Kooperation
hat seit Januar 2010 der Osterreichische Austauschdienst GmbH sowohl das Lektoratspro-
gramm iibernommen (im Studienjahr 2009—2010 sind 15 Lektoren aus Osterreich an
franzosischen Universititen titig) als auch weitere Aufgaben wie DaF-Praktika und das
Sprachassistenzprogramm, das FremdsprachenassistentInnen an Schulen vermittelt.

2.3. .. und nun? wohin?

Solche Wege in Form von Organisationen, Institutionen oder Anstalten haben zwar vieles
moglich gemacht und anfangs zweifellos zur Beibehaltung bzw. Etablierung des Deut-
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schen an franzosischen Schulen beigetragen, dennoch bleibt heute nach der Uberwin-
dung der Zweiteilung Deutschlands und Europas die erwartete Auswirkung der langer-
sehnten politischen Versohnung auf das Sprachverhalten aus. Deutsch hat in den letzten
zwanzig Jahren trotz Einigungsprozess und neu behaupteter Rolle der deutsch-franzgsi-
schen Partnerschaft und bei allen groBziigigen institutionellen FérdermaBnahmen weiter
an Ansehen verloren und hat an den Schulen seinen zweiten Platz nach Englisch 1dngst
eingebii3t. Die Griinde fiir den Riickgang sind vielfiltig und reichen von mentalititsge-
schichtlichen und sprachenpolitischen zu (schul)systembedingten Faktoren. In den letz-
ten drei Jahren lasst sich allerdings ein Aufwértstrend verzeichnen, der optimistisch inter-
pretiert werden konnte, wenn die materiellen Bedingungen fiir einen sinnvollen Sprach-
unterricht in den Schulen (Primar- und Sekundarstufe) gegeben waren.

3. Deutsch an Schulen

Deutsch gehort in Frankreich zu dem offiziellen Sprachenangebot und kann — zumindest
theoretisch — fast iiberall als erste, zweite oder dritte Fremdsprache gelernt werden. Die
konkrete Wirklichkeit ist aber alles andere als positiv, auch wenn seit Kurzem ernst zu
nehmende Indizien auf eine Verbesserung der Lage deuten. Im Jahr 2008 lernten knapp
8% aller Schiiler Deutsch als erste Fremdsprache und 14 % hatten es als zweite Fremd-
sprache gewahlt. Insgesamt sind es 823389 Deutschlerner, d. h. 15,4 % der Schiiler in der
Sekundarstufe (MEN 2009, 123). Der Prozentsatz hat sich im Vergleich zu den vorherge-
henden Jahren stabilisiert; die ersten Zahlen seit dem Herbst 2009 deuten sogar einen
unverkennbaren Aufwértstrend an.

3.1. Primarstufe

Die grof3te Sorge vor allem fiir die Zukunft bereitet die Primarstufe: Hier sind fiir
Deutsch bis heute iiberall nur riickwértige Zahlen zu verzeichnen. Englisch hat seine
vorherrschende Stellung nun zum Quasimonopol ausgebaut, zumal an vielen Schulen die
entsprechende Lehrkraft fiir Deutsch fehlt oder versucht wird (und zwar mit Erfolg), die
Eltern umzustimmen, die sich fiir ihr Kind urspriinglich Deutsch gewiinscht hatten. Dass
der frithe Fremdsprachenunterricht (eigentlich eher eine Sensibilisierung als ein richtiger
Unterricht) sich als ein Hindernis fiir das spatere Erlernen des Deutschen erweist, ist um
so bedauerlicher, als die Ergebnisse bei nur anderthalb Stunden pro Woche bis heute —
auch fiir eine angeblich einfache Sprache wie Englisch — insgesamt ziemlich diirftig blei-
ben.

3.2. Sekundarstufe

Nach den finf Jahren in der Grundschule kommen alle Schiiler ins Collége, nach dessen
Absolvierung die meisten das Lycée besuchen, entweder das Lycée professionnel (Berufs-
schule) oder das Lycée d'enseignement général et technologique (Gymnasium). Aus Presti-
gegriinden entscheiden sich heute nur wenige nach dem Collége fiir eine Lehre. Dies
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bedeutet, dass viele Jugendliche sich auf das Abitur vorbereiten, was zwangslaufig zu
einer starken Differenzierung beim Abitur und bei den entsprechenden Zweigen an den
Gymnasien gefiihrt hat. Sprachen haben dabei einen unterschiedlichen Stellenwert.

3.2.1. College

Als einheitliche Schulform nach der Grundschule ist das Collége in den letzten Jahren
mehrfach ins Feuer der Kritik geraten. Gleichzeitig ist man dort aber besonders um
Innovationen und Anpassungen bemiiht, die dem Fremdsprachenunterricht zugute ge-
kommen sind. Um dem Trend entgegenzuwirken, der durch die Vorherrschaft des Engli-
schen an den Grundschulen entstanden ist und die Wahl von Deutsch als erste Fremd-
sprache bedroht hat, sind seit 2000 sogenannte classes bilangues eingerichtet worden, in
denen die Schiiler ab der 6. Klasse zwei gleichgestellte Sprachen parallel lernen kénnen
(mit jeweils 3 Wochenstunden). Diese MaBnahme hat sich vielerorts zunichst sehr positiv
auf die Zahl der Deutsch lernenden Schiiler ausgewirkt. 2008 haben 8,3 % der Sextaner
eine solche Klasse mit Deutsch und Englisch gewihlt; im Elsass (Académie de Stras-
bourg) waren es gar 49,4 %. Im Herbst 2009 haben die classes bilangues noch einmal
deutlich zum Anstieg der Zahl der Deutschlerner beigetragen und fiir Optimismus ge-
sorgt.

Zu den positiven Paradoxen, die trotz jahrelangem Abwirtstrend zu erwiahnen sind,
gehort der eher rege Lehrbilichermarkt. Noch bevor die classes bilangues eingerichtet
wurden, wurde beim Didier Verlag ein neues Konzept in die Wege geleitet, aus dem das
Lehrwerk Aufwind entstand (6.—9. Klasse), das den Lernenden als Mitwirkenden in den
Lehrprozess einbezieht. Auch fiir Deutsch als zweite Fremdsprache war dieser Verlag
bahnbrechend. Die zwei Biande der Reihe Zusammen (8. und 9. Klasse) enthalten erste
Schritte in Richtung Sprachenvergleich (Deutsch—Englisch).

3.2.2. Lycée

Neben den zwei bzw. drei Haupttypen (lycée d’enseignement général et technologique und
lycée professionnel), die auf drei Abitur-Typen vorbereiten: allgemeinbildend, technolo-
gisch und berufsorientiert (2009 waren es jeweils 53 %, 26 % und 21 % der Kandidaten),
gibt es auch beim baccalauréat général drei Hauptausrichtungen: literarisch, naturwissen-
schaftlich und mathematisch, mit unterschiedlichem Ansehen (in der hier gewahlten Rei-
henfolge steigend). Auch wenn Fremdsprachen — d.h. auch Deutsch — beim literarisch
orientierten Abitur und in den entsprechenden Klassen eine wesentlich grofere Rolle
spielen, bestehen bis heute strukturell bedingte Probleme, die die Effizienz des Unter-
richts stark beeintrichtigen.

— Zum einem ist die Zahl der Wochenstunden stark reduziert worden; zum anderen
herrscht in vielen Klassen — zumal bei Sprachen mit kleinen Schiilerzahlen — oft eine
grofle Heterogenitat.

— Auf der oberen Stufe wird immer &fter ohne Lehrbuch gearbeitet, was ein systemati-
sches und systembezogenes Lernen stark einschrankt oder sogar unmoglich macht

— Dass die Lehrbiicher fiir Deutsch in den letzten Jahren ohne das Mitwirken von
Sprachspezialisten (aus den Bereichen Sprachwissenschaft, Spracherwerb, Sprachdi-
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daktik) entstanden sind, zeigt auch, wie wenig die Rolle von Sprachstrukturen und die
systematische Arbeit an der Sprache beim Lehren und Lernen beriicksichtigt werden.

— Seit 1992 sind an vielen Schulen der Sekundarstufe sog. sections européennes einge-
richtet worden, in denen eine Fremdsprache besonders gefordert wird. Auf dem col-
lége erhalten die Schiiler einer solchen Europaklasse einen umfassenderen Sprach-
und Landeskundeunterricht; auf dem /ycée werden bestimmte Facher wie Geschichte,
Erdkunde oder Biologie in der Fremdsprache unterrichtet.

Ein wichtiger Meilenstein der deutsch-franzdsischen Anndherung und Zusammen-
arbeit ist in diesem Zusammenhang das gemeinsame Geschichtsbuch, das von den
Verlagen Klett (Stuttgart/Leipzig) und Nathan (Paris) realisiert wurde. Im Mittel-
punkt steht die europidische Geschichte, die aus zwei Perspektiven betrachtet wird.

— Als weiteres markantes Ergebnis der deutsch-franzdsischen Kooperation im Schulwe-
sen muss hier noch das 1994 eingefithrte Abibac, der gleichzeitige Erwerb des deut-
schen Abiturs und des franzosischen baccalauréat, erwahnt werden. Der Unterricht
in der Partnersprache betridgt mindestens 9 Wochenstunden und muss in der Regel
drei Jahre lang vor dem Erwerb des Abschlusses belegt werden.

4. Deutsch an Hochschulen

Die Lage der Germanistik an den franzosischen Universititen ist seit einigen Jahren
ziemlich gespannt und fiir viele Institute besorgniserregend. Der zur Zeit zu verzeich-
nende Aufwirtstrend in der Sekundarstufe hat sich fiir die Germanistik an den Hoch-
schulen (noch) nicht positiv ausgewirkt, aber Studiengidnge mit Deutsch als zweitem
Hauptfach und vor allem die Besucherzahlen von Deutschkursen fiir Horer aller Fakul-
tiaten erlauben eher eine optimistische Sicht auf die néchsten Jahre.

4.1. Germanistik

Dass die Germanistik in den letzten Jahren den erhofften Sprung nach oben nicht ge-
schafft hat, hat unterschiedliche Griinde. Interessant sind hier vor allem die internen
Grinde, denn sie erlauben einen Blick in das Fach selbst, seinen Status und sein Erneue-
rungspotential.

Das traditionelle Germanistikstudium in Frankreich ist durch zwei wichtige Merk-
male charakterisiert: Es ist sehr stark literatur- bzw. kulturwissenschaftlich geprigt und
verlauft auf einem sehr hohen Niveau. Seit einigen Jahren wird die Kluft zwischen dem
Deutschunterricht an den Gymnasien und den Erwartungen an den Universititen immer
groBer, und die Studienanfinger haben es oft sehr schwer. Die Sprachwissenschaft fristet
an vielen Universitdten ein kiimmerliches Dasein. Dass viele Germanistikstudierende kei-
nen systematischen Einblick in die Linguistik und ihre Fragestellungen bekommen und
somit auch keinen sprachwissenschaftlichen Zugang zur Sprache, ist iiberhaupt sehr
problematisch, nicht nur fiir angehende Lehrer, sondern auch bei anderen Berufsberei-
chen, in denen Sprache und Kommunikation im Mittelpunkt stehen. Auch die Didaktik
des Deutschen ist an den Universitdten kaum vertreten; durch die Anbindung der pida-
gogischen Institute (IUFM / Instituts universitaires pour la formation des maitres) an
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die Universitdten konnte sich das Fach etablieren — allerdings miissten dann Stellen
geschaffen werden.

Der Bologna-Prozess hat jedoch viele Institute dazu ermuntert, ihr Angebot zu erneu-
ern bzw. zu erweitern. In den letzten Jahren sind Doppelstudiengdnge mit Germanistik
als zweitem Hauptfach eingerichtet worden: so z. B. jeweils in Kombination mit Franzo-
sisch, Geschichte, Kunstgeschichte, oder auch mit Jura oder Wirtschaft. Wichtig ist im-
mer, dass die beiden Facher mit moglichen Berufsbereichen in Verbindung gesetzt wer-
den. Germanistik-Institute, die diesen Weg gewéhlt haben, verzeichnen zurzeit steigende
Studentenzahlen.

4.2. Angewandte Fremdsprachen

Der Studiengang LEA (Langues étrangéres appliquées), der Deutsch mit einer anderen
Sprache (meistens Englisch) und einem praxisorientierten Unterricht von sog. Sachfa-
chern (Jura und Wirtschaftswissenschaft bzw. BWL) kombiniert, hat sich seit seiner
Griindung Anfang der 1970er Jahre zahlenmaBig sehr gut etabliert.

Was Deutsch betrifft, so enthilt der Studiengang auller den Sprachkursen, die sich
auf Gebrauchstexte stiitzen und die Lerner in miindlicher sowie schriftlicher Fachkom-
munikation trainieren sollen, auch landeskundliche Kurse sowie Kurse tUber die Ge-
schichte der deutschen Wirtschaft. Ab dem 5. Semester wird intensiver mit Fachtexten
gearbeitet. Die Masterstudiengiinge bieten meistens eine Spezialisierung in den Bereichen
AuBenhandel und Finanzen oder im Fachiibersetzen. Anvisiert wird eine spéatere Anstel-
lung in Industrie und Handel oder auch in anderen Dienstleistungsbereichen.

Der Studiengang LEA ist im Prinzip fiir Studierende gedacht, die von Anfang an in
mindestens zwei Sprachen sehr motiviert und sehr gut sind. Dies bedeutet auch, dass
Studierende mit exzellenten Voraussetzungen nach Abschluss eines solchen Studiums ent-
sprechend gute Aussichten auf dem Arbeitsmarkt haben. In Frankreich bleiben heute
noch in Industrie und Handel viele Stellen frei, weil die Bewerber die erwarteten notigen
Deutschkenntnisse nicht mitbringen.

4.3. Deutsch fur Horer aller Fakultaten

Der Deutschunterricht fiir Horer aller Fakultaten, LANSAD genannt (langue pour spéci-
alistes d’autres disciplines) erfahrt seit kurzer Zeit an vielen Universitdten einen Aufwérts-
trend. Dies ist zum groBen Teil darauf zuriickzufiihren, dass seit der Neuregelung der
Studienginge jedes Diplom den Unterricht in mindestens einer Sprache enthalten soll.
Dass viele Studierende Deutsch weiterlernen oder — sehr oft — als Anfinger lernen
wollen, hingt damit zusammen, dass sie im Laufe der (Schul)jahre eingesehen haben,
wie wichtig die Kenntnis dieser Sprache fiir ihre weitere universitire Ausbildung (etwa
in den Fichern Musikwissenschaft, Geschichte oder Archédologie) bzw. fiir ihren Ver-
kaufswert auf dem Arbeitsmarkt sein kann. Die germanistischen Institute haben inzwi-
schen begriffen, welch groBBe Chance ihnen durch die neue Nachfrage gegeben wird. Es
werden oft Kurse angeboten, die auf das Herkunftsfach der Teilnehmer zugeschnitten
sind und nach deren Interessen und Bediirfnissen gestaltet werden.
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An diesem Punkt ldsst sich nur eine zwiespiltige Bilanz ziehen: In der globalisierten
Welt und in einem Europa, das immer noch nach seiner Identitit sucht, werden Spra-
chen — in erster Linie Englisch — nach ihrer Nutzbarkeit eingeschitzt und bewertet.
Deshalb bleibt auch die Attraktivitit des Deutschen an seiner moglichen Anwendung
haften. Durch die Einrichtung bilingualer Schulklassen, durch den personlichen Einsatz
vieler Deutschlehrer, die immer wieder vor den Schiilern und ihren Familien fir die Wahl
des Deutschen als erste oder zweite Fremdsprache pldadieren, haben sich die Zahlen in
der Sekundarstufe verbessert. Es muss zweifellos noch an den Inhalten und Unterrichts-
formen in der Oberstufe ([ycées) gearbeitet werden, damit die Schiiler bessere Fertigkei-
ten erreichen, die ihnen spéter das Studium (und das Leben) erleichtern. Dass die germa-
nistischen Institute sich auch erneuern miissen, ist eine wichtige Herausforderung und
Chance der kommenden Jahre, die nicht verpasst werden darf. Vor dem Hintergrund der
heutigen Fécherstruktur und -hierarchie an den Schulen muss die Nachfrage nach
Deutsch fiir Anfanger an den Hochschulen als deutliches Zeichen fiir das weiter beste-
hende Interesse an dieser Sprache gedeutet werden. Die Hoffnung, dass die deutsche
Einigung ihre Zeichen auch nach zwanzig Jahren noch setzen konnte, ist vielleicht gar
nicht so unrealistisch.

5. Literatur in Auswahl
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1. Zur Rolle der deutschen Sprache in Georgien

Deutschunterricht und germanistische Studien haben eine lange Tradition in Georgien.
Sie geht im Wesentlichen auf deutsche Auswanderer zuriick, die am Anfang des 19. Jahr-
hunderts in vielen georgischen Doérfern und Stddten ihr Zuhause gefunden haben. Die
Georgiendeutschen waren bis Anfang des 20. Jahrhunderts die wichtigsten Trager der
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deutschen Sprache und Kultur. Sie trugen entscheidend dazu bei, dass sich die deutsche
Sprache lange Zeit als wichtigste Fremdsprache (nach dem Russischen, aber vor dem
Englischen) und vor allem als Bildungssprache etablieren konnte. Die Nachfrage nach
deutschen Gouvernanten war ziemlich groB, Deutsch spielte eine dhnliche Rolle wie
Franzosisch in vielen anderen Landern. Sogar in der sowjetischen Zeit schickten viele
Thilisser ihre Kinder zur Erziehung in deutschsprachige Kindergirten. Nach 1941 wur-
den viele Erzieherinnen, die man nach der wiirttembergischen Tradition ,,Tanten® nannte,
samt anderer Deutschstimmiger ins Wolga-Gebiet und nach Kasachstan deportiert.

Seit dem Ende des 19. Jahrhunderts studierten und promovierten viele Jugendliche
aus wohlhabenden Familien in Deutschland, und auch spiéter, in den kurzen Unabhén-
gigkeitsjahren Georgiens (1918—1921), hat die damalige georgische Regierung das Stu-
dium von iiber 100 jiingeren Leuten in Deutschland finanziert. Entsprechend haben viele
Griinder der ersten georgischen Universitdt 1918 ihre Ausbildung in Deutschland be-
kommen. Deswegen ist es nicht verwunderlich, dass die Tbilisser Universitdt nach dem
Muster deutscher Hochschulen aufgebaut war.

Trotz der Deportation der Georgiendeutschen im Jahre 1941 wurde Deutsch als
zweite Fremdsprache in vielen Schulen weiterunterrichtet. 1947 wurde die erste germanis-
tische Fakultit gegriindet, an der bis heute Germanisten im Bereich Germanistische
Sprach- und Literaturwissenschaft ausgebildet werden.

2. Zur Situation des Deutschstudiums und Deutschunterrichts
in Georgien

Momentan wird das Germanistikstudium mit unterschiedlichen Abschliissen (BA, MA,
PhD) an mehreren Hochschulen angeboten, in denen insgesamt iiber 500 Germanistik-
studenten und {iber 50 Magistranten und Doktoranden betreut werden. An diesen Fakul-
taten werden auch kiinftige Deutschlehrerinnen und -lehrer ausgebildet. Allerdings gab
es bis 2007 keine spezielle Fachrichtung Deutsch als Fremdsprache in Georgien. Die
Einfithrung eines spezifischen DaF-Studiums wird als eine addquate Antwort auf die
Verlagerung der primaren Unterrichtsziele auf die Vermittlung von kommunikativen Fer-
tigkeiten betrachtet. Im Rahmen der Bildungsreform 2008/2009 wurden neue Anforde-
rungen an Deutschlehrende gestellt, deren Umsetzung entsprechendes methodisches Wis-
sen voraussetzt.

Im Jahr 2009 wird an 1.258 Schulen (51 % der georgischen Schulen) Deutsch unter-
richtet, allerdings muss betont werden, dass Deutsch meist in ldndlichen Gebieten unter-
richtet wird, weshalb insgesamt nur knapp 18 % aller Schiiler Deutsch lernen. Aulerdem
ist zu sehen, dass der Deutschunterricht in vielen Schulen darunter leidet, dass viele
Lehrende selbst mangelnde Sprachkenntnisse haben, was die Qualitit des Deutschunter-
richts stark beeintrachtigt.

An 48 Schulen gibt es einen erweiterten Deutschunterricht, der dagegen meist in hoch-
qualifizierter Form angeboten wird. Dank mehrerer Partnerinitiativen haben Schiiler
gute Moglichkeiten, ihre Sprachkenntnisse zu verbessern. So haben z. B. viele Schiiler
die Moglichkeit, in Zusammenarbeit mit der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
ein deutsches Sprachdiplom zu erwerben; seit 2008 sind auf Anregung des deutschen
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Auswartigen Amtes sogenannte PASCH-Schulen gegriindet worden, die gleichzeitig auch
als ein Begegnungsort fiir die Lehrerfortbildung gesehen werden (vgl. Art. 12).

Neben dem schulischen Deutschunterricht bieten viele nationale und internationale
Organisationen Sprachkurse an, darunter ist das Goethe-Institut Tbilissi ohne Zweifel
die wichtigste Institution, die jahrlich fast 2000 Studierende unterrichtet. Das Goethe-
Institut bietet Sprachpriifungen auf unterschiedlichen Niveaus sowie regelméassige Leh-
rerfortbildungskurse an.

3. Probleme und Perspektiven

Ein groBes Problem stellt die niedrige Attraktivitdt des Lehrerberufs dar. Das Durch-
schnittsalter von Lehrern wird immer hoher, da die hohe Arbeitsbelastung bei niedrigen
Gehéltern nur wenige junge Leute zur Wahl dieses Berufs motiviert. Der Staat hat zwar
zweimal Gehilter der Lehrer erhoht (2009 betragt das Gehalt des Lehrers durchschnitt-
lich 200 Lari — ca. USD 130), das reicht aber fiir die Verdnderung der Einstellung zu
diesem Beruf eindeutig nicht aus.

2005 wurden einheitliche Nationale Aufnahmepriifungen in Georgien eingefithrt. Um
einen Studienplatz zu erwerben, miissen alle Abiturienten eine von vier Fremdsprachen
(Englisch, Russisch, Deutsch oder Franzosisch) ablegen. 2009 haben fast 3.600 Abiturien-
ten Deutsch gewéhlt, 17.000 Englisch, 8.000 Russisch, 1.000 Franzgosisch. Die Zahl der
Deutschstudierenden geht allerdings langsam zuriick, 2005 hatten sich noch fast 5.000
Abiturienten fiir Deutsch entschieden.

Im georgischen Deutschlehrerverband, der 1993 gegriindet wurde und der seit 1994
Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV) ist, sind fast 200 Deutsch-
lehrerinnen und Deutschlehrer vereinigt. Das Hauptziel des Verbandes besteht in der
Forderung des Deutschunterrichts in Georgien. Vielfaltige Aktivititen des Verbandes
zielen auf die regelmédssige Lehrerfortbildung im Bereich DaF. In Zusammenarbeit mit
dem Goethe-Institut bringt der Verband eine Fachzeitschrift fiir Deutschlehrer heraus,
in der aktuelle Aspekte des Fremdsprachenunterrichts behandelt werden.

Der Wunsch, in Deutschland zu studieren, wird meistens als Hauptgrund fiir das
Erlernen dieser Sprache genannt. Deutsch als eine Bildungssprache steht in harter Kon-
kurrenz mit dem Russischem und dem Englischem. Der Hauptanziehungspunkt fiir das
Deutschlernen sind, neben dem guten Ruf der deutschen Hochschulen, die relativ niedri-
gen Studien- und Aufenthaltskosten in Deutschland. Viele Jugendliche versuchen daher,
ihr Studium in Deutschland fortzusetzen. Sogar die zahlreichen Au-Pairs fahren nicht
nur nach Deutschland, um neue Kontakte zu kniipfen, ein bisschen Geld zu verdienen
und mehr Selbstdndigkeit zu genieBen, sondern vor allem, um besser Deutsch zu lernen
und spater ihre Ausbildung in Deutschland abzuschlieBen. Dieser Prozess bildet eine
feste Basis fiir die weitere Entfaltung der traditionellen Bindung Georgiens an die deut-
sche Sprache und Kultur.

4. Literatur in Auswahl
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Ministerium fiir Erziehung und Wissenschaft in Georgien (in englischer Sprache):
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National Examinations Center (in englischer Sprache):
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1. Geschichtlicher Hintergrund und sprachliche Situation

Die jetzigen geographischen Grenzen Ghanas wurden zum grofiten Teil wiahrend der
»Berliner Konferenz*“ von 1884—1885 endgiiltig festgelegt, von den Briten kolonisiert
und als ,,Goldkiiste” bezeichnet. Kurz vor ihrer Unabhdngigkeit annektierte die Gold-
kiiste den britischen Teil der fritheren deutschen Kolonie Togo. Mit der Unabhéngigkeit
1957 erfolgte die Umbenennung in Ghana. In Ghana sind zahlreiche ethnische Gruppen
zu Hause, weshalb es bei einer Bevolkerung von ca. 22 Millionen Menschen mehr als 60
einheimische Sprachen gibt (vgl. Bemile 1994: 42; Bemile 2001: 1631). EIf dieser Sprachen
(einschlieBlich Dialekte), Akuapem, Dagaare (Dagara), Dagbani, Dangme, Ewe, Fante,
Ga, Gonja, Kasem, Nzima und Twi, werden seit 1989 vom Staat als die wichtigsten
Sprachen Ghanas betrachtet und gefordert. Diese Sprachen werden in den Schulen ge-
lehrt; Schulbiicher werden in diesen Sprachen verfasst und verbreitet. Diese Sprachen
werden auch in einigen Lehrerausbildungsstétten gelehrt und gelernt. AuBler den einhei-
mischen Sprachen gibt es viele nichtghanaische afrikanische Fremdsprachen, z. B. Hausa,
Fulfulde und Moore, europdische (u.a. Deutsch) und asiatische Sprachen. Ghana ist
dementsprechend ein multikulturelles und mehrsprachiges Land.

Wihrend der Kolonialzeit wurde das britische Schulsystem in Ghana eingefiihrt, Eng-
lisch wurde und wird immer noch als Amts- und Unterrichtssprache gebraucht. Ghana
ist umgeben von ehemaligen franzosischen Kolonien, Togo, Burkina Faso und Coéte
d’Ivoire, die Franzosisch als Amts- und Unterrichtssprache haben. Zwar betraten bereits
1882 deutschsprachige Héndler, namlich die Brandenburger, den Boden des heutigen
Ghana, doch konnte die deutsche Sprache in der britischen Kolonie nicht Ful} fassen.
Erst im 19. Jahrhundert wurden Elemente der deutschsprachigen Kultur und der deut-
schen Sprache durch deutschsprachige Missionare nach Ghana gebracht — doch erst
1961 wurde Deutschunterricht an einigen Schulen versuchsweise offiziell eingefiihrt.
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2. Sprachenpolitik in der Gegenwart

Die Militarregierung des Provisional National Defence Council fithrte 1987 eine Schulre-
form durch, die nicht nur das Schulsystem dnderte, sondern auch Franzosisch als zweite
Fremdsprache im Schulunterricht festlegte, weil Ghana von franzdsischsprachigen Lén-
dern umgeben ist. Deutsch verschwand zu Gunsten der stirkeren Forderung der einhei-
mischen Sprachen aus dem Schulsystem. Dennoch besteht ein reges Interesse an der
deutschen Sprache und viele Institutionen haben aus den verschiedensten Griinden den
Fortbestand des Deutschunterrichts gewéhrleistet. Viele Privatschulen und staatliche
Institutionen lehren weiterhin Deutsch. Auf Grund des Einsatzes des Ghanaischen
Deutschlehrerverbandes und des Goethe-Instituts Accra teilte 1996 das Erziehungsminis-
terium mit, dass der Deutschunterricht als Pilotprojekt an den Schulen wieder eingefiihrt
werden konne, die iiber Deutschlehrer und Lehrmaterialien verfiigten. Staatliche Schu-
len, die z. Z. Deutsch unterrichten, wenn auch teilweise nur in Form von Deutschclubs,
sind das St. Augustine’s College in Cape Coast, die Accra Academy in Accra, die Mawuli
Senior High School in Ho und die Opoku Ware Senior High School in Kumasi. Hinzu
kommen private Schulen.

Im Hochschulbereich wurde Deutsch zusammen mit anderen Fremdsprachen wie
Arabisch, Englisch, Franzosisch und Russisch durch die erste nachkoloniale Regierung
in dem im Jahre 1961 Jahr gegriindeten Ghana Institute of Languages (z.Z. mit drei
Zweigstellen in Accra, Kumasi und Tamale) eingefiihrt. Seit den 1990er Jahren wird
Deutsch auch als Wahlfach der University of Ghana und der University of Cape Coast
angeboten. Wahrend die iibrigen staatlichen Hochschulen Deutsch nicht fordern, haben
private Hochschulen wie z. B. das Methodist University College und die Regent Univer-
sity Deutsch offiziell eingefiihrt.

3. Entwicklungstendenzen

Das Goethe-Institut in Accra, die Ghanaian-German Economic Association, der Ghana-
ische Deutschlehrerverband u. a. Einrichtungen versuchen, durch kulturelle Angebote die
Beziehungen zwischen Ghanaern und Deutschen aufrechtzuerhalten, was allerdings nicht
immer gelingt. Nach einer aktuellen Untersuchung des Verfassers haben Ghanaer und
Deutschsprachige, die insbesondere in deutschsprachigen Firmen zusammenarbeiten,
kaum die Gelegenheit, sich auf Deutsch zu unterhalten. Ghanaer haben auch wenig
Chancen, ein deutschsprachiges Land zu besuchen, wo sie sich Deutschkenntnisse aneig-
nen oder schon vorhandene Kenntnisse auffrischen konnten. Fiir manche Firmen sind
die Deutschkenntnisse von Ghanaern und Aufenthalte in einem deutschsprachigen Land
unwichtig, da alle oder die meisten geschiftlichen Verhandlungen auf Englisch abgewi-
ckelt werden.

Es ergibt sich ein zwiespdltiges Bild: Der Mangel an Praxis bzw. Konversation mit
Muttersprachlern, der Mangel an Lern- und Lehrmitteln und der Mangel an Lesemate-
rialien zur weiteren Forderung der erworbenen Sprachkenntnisse fithren dazu, dass die
Nachfrage nach Deutsch aktuell stagniert bzw. sinkt. Die deutsche Sprache gilt als sehr
oder zu schwer und nicht erlernbar. Auch das Bild der Deutschen ist vielfach negativ (zu
kriegerisch, kalt und unfreundlich).
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Gleichzeitig kann der bestehende Bedarf an Deutschlehrern und Germanisten in den
Schulen und Hochschulen nicht gedeckt werden. Zwar bemiiht sich das Goethe-Institut,
Deutschlehrer auszubilden, aber das reicht nicht aus. Das Ghana Institute of Languages
bildet Ubersetzer fiir die deutsche Sprache, aber keine Deutschlehrer aus. Gleichwohl
unterrichten seine Absolventen eventuell Deutsch an demselben Institut oder in anderen
Institutionen. Das Osterreichische Bildungsministerium hat gelegentlich Deutschlehrer
aus Ghana fiir kurze Sprach- und Landeskundekurse nach Osterreich eingeladen. Diese
Moglichkeit scheint derzeit nicht mehr zu existieren.

Besonders groB ist der Mangel an Germanisten, die an den Universitaten Deutsch als
Fremdsprachenphilologie oder Germanistik lehren konnten. Dadurch, dass Deutsch und
Germanistik offiziell nicht an den staatlichen Hochschulen angeboten werden, finden
viele junge Leute, die sonst an Deutsch interessiert sind, keine Moglichkeit, Deutsch zu
studieren. Auslandische Lehrkrifte, die in Ghana Deutsch unterrichten, kommen entwe-
der als Lektoren durch den DAAD oder als Praktikanten von Universitdten in Deutsch-
land und Osterreich. Das reicht nicht aus, so dass auch auf Nichtmuttersprachler und
auf nicht entsprechend Ausgebildete zuriickgegriffen werden muss. Die Einfiihrung eines
germanistischen Studiengangs an den Universititen bleibt daher auch aus diesem
Grunde Zukunftsmusik.

Trotz dieser eher triiben Lage gibt es viele Perspektiven zur Forderung der deutschen
Sprache in Ghana. Zum einen gibt es in Ghana auf Grund seiner Vielsprachigkeit eine
grofBe Offenheit gegeniiber dem Sprachenlernen (vgl. Bemile 2004). Zum andern ist auf-
grund der vielen engen wirtschaftlichen, politischen, sozialen und kulturellen Beziehun-
gen zwischen Ghana und Deutschland der Erwerb der deutschen Sprache wichtig, um
solche Beziehungen aufrechtzuerhalten. Mangels geeigneter Ausbildungsmoglichkeiten
fiir Lehrer in Ghana werden Mdglichkeiten gepriift, ghanaische Deutschlernende in
Nachbarlander wie Togo, Burkina Faso, Nigeria und vor allem Kamerun zu schicken,
wo Germanistik und Deutsch als Fremdsprache studiert werden konnten. So bemiiht
sich das Goethe-Institut Accra, um eine engere Beziehungen zwischen ghanaischen
Deutschlehrenden und Deutschlehrenden aus diesen Lidndern zum Zwecke der Ausbil-
dung von Deutschlehrern herzustellen. Auch ist zu hoffen, dass kiirzere Kurse, eventuell
auch komplette Studiengdnge in deutschsprachigen Lindern (wieder) genutzt werden
konnen. Auch die Zusammenarbeit zwischen ghanaischen und deutschen bzw. Osterrei-
chischen Universititen muss fortgesetzt werden. Solch eine Zusammenarbeit wiirde na-
turgemal nicht nur der Forderung der deutschen Sprache in Ghana dienlich sein, son-
dern auch die Beziehungen zwischen Ghana und den betroffenen deutschsprachigen Lén-
dern fordern. Als einen weiteren Ansporn fiir Deutschlehrer, Deutschlernende und die
Forderung der deutschen Sprache in Ghana lieBen sich noch weitere Ansétze ins Spiel
bringen: Viele deutschsprachige Institutionen, Firmen, Organisationen, Verbdnde und
Stiftungen in Ghana bleiben fiir die meisten Deutschlernenden unbekannt. Mit Hilfe der
Ghanaian-German Economic Association kénnten viele von ihnen erreicht werden. Der
Ghanaische Deutschlehrerverband hat in den vergangenen Jahren Exkursionen zu Stat-
ten der deutschen Vergangenheit durchgefiihrt. Es ist vonnéten, solche Exkursionen wie-
der aufzunehmen. Seit einiger Zeit veranstalten das Goethe-Institut, der Ghanaische
Deutschlehrerverband und der DAAD jedes Jahr Wettbewerbe fiir Lernende und Studie-
rende der deutschen Sprache in Ghana. Die regelmiBige Teilnahme der Deutschlehrer
an nationalen, regionalen und internationalen Deutschlehrerkonferenzen sowie mehr
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Kontakte zu deutschsprachigen Muttersprachlern in Ghana wéren wiinschenswert und
wiirden auch dazu dienen, die ghanaischen und deutschen Gemeinschaften zusammenzu-
fligen, um ein besseres Verstandnis untereinander herzustellen und zu pflegen.
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. Rahmenbedingungen

Fremdsprachen haben traditionell eine feste Position im griechischen Bildungswesen,
denn fremdsprachliche Kompetenzen stellen in Griechenland nach wie vor einen zusitzli-
chen Wert der beruflichen Qualifikation dar. Die griechische Politik zum Fremdspra-
chenlernen wird heutzutage durch die européische Politik zur Mehrsprachigkeit bedingt;
daher werden innovative curriculare MaBnahmen getroffen, neue Lehrmaterialien entwi-
ckelt und weitere Sprachen in die Schule eingefiihrt.

Die deutsche Sprache wird zwar traditionell sehr hoch in der griechischen Gesellschaft
angesehen, steht aber nicht auf dem ersten Platz auf der Liste der gefragten Fremdspra-
chen. Deutsch wird als Verkehrs- und Wissenschaftssprache durch Englisch verdrangt
und weitere Sprachen, wie Italienisch, Spanisch u. a., beteiligen sich aktiv am Spiel (Ki-
liari 2004); demzufolge schwicht sich allméhlich die ehemals starke Nachfrage nach
Deutschunterricht ab (StADaF 2006: 25).
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Das griechische Schulwesen unterscheidet 3 Stufen: a) Primarbereich: Grundschule
(Dimotiko), sechs Jahre; b) Sekundarstufe I: Gymnasium (Gymmnasio), drei Jahre; c) Se-
kundarstufe II: Lyzeum (Lykion: Geniko oder Techniko), drei Jahre. Grundschule und
Sekundarstufe I ergeben insgesamt neun Jahre Schulpflicht. Der von der Européischen
Kommission weit geférderten plurilingualen Kompetenz (Muttersprache plus zwei Fremd-
sprachen; vgl. Europaische Kommission 2004: 16 ff.) entgegenkommend erfolgt im staat-
lichen Bildungswesen ab der dritten Schulklasse das Erlernen des Englischen als erste
Fremdsprache, ab der fiinften das Erlernen der zweiten obligatorischen Fremdsprache,
je nach Nachfrage seitens der Schiiler alternativ des Deutschen oder des Franzosischen.
Vor kurzem (Schuljahr 2008/09) wurden in einigen Schulen der Sekundarstufe I in einer
Probephase Italienisch, Spanisch, Russisch und Tiirkisch als weitere Wahlpflichtfremd-
sprachen eingefiithrt. Im schulischen Bereich wird das obligatorische Fremdsprachenler-
nen Ende der Sekundarstufe I abgeschlossen, in der Sekundarstufe II wird Fremdspra-
chenunterricht in allen o.g. Fremdsprachen als Haupt- oder Wahlfach angeboten. Die
Teilnehmerzahl nimmt aber sehr stark ab (vgl. www.deutsch.gr). Im privaten Bildungswe-
sen sieht die Situation dhnlich aus. In der Erwachsenenbildung wird im privaten wie im
staatlichen Sektor eine breitere Palette von Sprachen angeboten.

Deutschlehrende fiir alle Stufen verfiigen iiber ein Germanistik-/DaF-Diplom einer
griechischen oder ausldandischen Universitdt. Weiterhin darf man im privaten Sektor als
Deutschlehrende tétig sein, wenn man iiber die Lehrgenehmigung (eparkia) verfiigt, die
Zeugnisse fiir Sprachkenntnisse hoheren Grades voraussetzt und nach Interessentenan-
trag vom Erziechungsministerium vergeben wird.

2. Gegenwdrtiges Profil
2.1. Deutschunterricht

Deutsch wird im staatlichen wie im privaten Sektor landesweit unterrichtet. Im schuli-
schen Bereich wird nach den fiir diese Zwecke entwickelten Nationalcurricula vorgegan-
gen (vgl. www.pi-schools.gr). Die in den letzten Jahren revidierten Curricula gehen von
dem kommunikativen Ansatz unter Beriicksichtigung der interkulturellen Dimension
aus, formulieren konkrete Lerninhalte und -ziele und bauen auf die regionalen Lehr-
und Lerntraditionen auf. Es wird groBer Wert darauf gelegt, dass der Deutschunterricht
den Schiilern tatsdchlich Spal3 bereitet und, wenn erwiinscht, sie zum Erwerb eines stan-
dardisierten Sprachzeugnisses fiithrt. Im Schuljahr 2006/07 wurde in allen offentlichen
Schulen ein in Griechenland entwickeltes Lehrwerk eingefiihrt. Es wird dabei versucht,
durch Binnendifferenzierung, Projektarbeit und Beriicksichtigung von Lernstrategien die
Lernenden zu motivieren und die vier Fertigkeiten einzuiiben. Allerdings wird Horverste-
hen nicht ausreichend trainiert, da keine CD bzw. kein Hérmaterial das Lehrbuch beglei-
tet.

Der zweistlindige Fremdsprachenunterricht in den staatlichen Schulen wird mehr
oder weniger als ineffizient empfunden; deshalb streben die meisten Schiiler an, an priva-
ten Sprachschulen die schulischen Fremdsprachen oder eine weitere Fremdsprache inten-
siver zu lernen, obwohl auch dort der Unterricht nicht immer hohen Qualititsstandards
entspricht. Institutionelle und/oder individuelle Voraussetzungen der Lehrenden spielen
dabei eine wichtige Rolle.
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In der Erwachsenenbildung wird Deutschunterricht zunichst an allen staatlichen Uni-
versitidten und Fachhochschulen fiir die Studierenden aller Fakultiten als ein Wahlfach
angeboten, das den Erwerb weit fiihrender Sprachkompetenzen und der jeweiligen Fach-
terminologie ermoglichen soll.

Im auBerschulischen Bereich im privaten Sektor wird Deutsch auf allen Stufen ange-
boten. Die Inhalte und die didaktisch-methodische Konzeption stimmen sich auf das
jeweilige Lehrwerk ab; Lernziele richten sich meistens nach den jeweiligen Priifungsan-
forderungen (ZD, ZMP, KDS und/oder GDS, GSZFS (= Griechisches Staatszertifikat
fiir Fremdsprachen; vgl. http://www.kpg.ypepth.gr), welche auf verschiedenen Sprachbe-
herrschungsniveaus nach dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Spra-
chen verlaufen und zum Erwerb eines entsprechenden Zertifikats fithren.

Weiterhin gibt es ein steigendes Interesse an Ubersetzungskursen. Ofters werden aus
privaten oder o6ffentlichen Initiativen zeitbegrenzte Deutschkurse mit konkreten Lernzie-
len organisiert, um aktuellen Marktbediirfnissen nachzukommen. Es versteht sich, dass
solche Kurse sich an ausgewahlte Zielgruppen wenden, von denen jedoch keine konkrete
Bestandsaufnahme gemacht werden kann.

2.2. Lehreraus- und -fortbildung

Deutschlehrende fiir alle Stufen werden an den Philosophischen Fakultiten der Universi-
tdt Athen und Universitdt Thessaloniki in den Abteilungen fiir deutsche Sprache und
Literatur (vgl. http://www.gs.uoa.gr und http://web.auth.gr/del) ausgebildet. In beiden
Fallen handelt es sich um einen Diplomstudiengang, der acht Studiensemester umfasst
und sich in ein Grund- und ein Hauptstudium gliedert. In beiden Abteilungen werden
nach erfolgreichem Ablegen der Panhellenischen Hochschul-Aufnahmepriifung, bei der
auBer fachlichen Kenntnissen auch Deutsch-Kenntnisse auf dem B1-Niveau nachgewie-
sen werden miissen, jéhrlich je etwa 150 Studierende neu immatrikuliert. Studierende
weisen wegen des unterschiedlichen Erwerbs deutscher Sprachkenntnisse auch sehr un-
terschiedliche sprachliche Voraussetzungen auf. Da die meisten Lehrveranstaltungen in
der Sprach- und Literaturwissenschaft bereits ab dem ersten Semester in deutscher Spra-
che abgehalten werden, ist Sprachpraxis in den ersten vier Semestern von gro3er Wichtig-
keit und deren erfolgreicher Abschluss ist sowohl in Thessaloniki als auch in Athen
Voraussetzung fiir den Ubergang zum Hauptstudium. Dariiber hinaus bilden eine inter-
kulturelle Ausrichtung fiir die Kultur- und Literaturwissenschaft sowie ein komparativer
Ansatz zur Sprachwissenschaft wichtige Orientierungen fiir das Gesamtstudium.
Angesichts der Perspektive, dass die iberwiegende Mehrheit der Absolventen DaF
unterrichtet, besitzt auch das Kursangebot zur Fremdsprachendidaktik einen besonderen
Stellenwert. Sowohl in Thessaloniki als auch in Athen wird der Bezug zur DaF-Lehrpra-
xis auch durch ein Hospitationspraktikum wéihrend des Hauptstudiums hergestellt.
Mittlerweile gibt es im Bereich des Postgraduierten-Aufbaustudiums mehrere zweijah-
rige Studiengénge mit Schwerpunktsetzungen vor allem in der Sprach- und Literaturwis-
senschaft, die von beiden Abteilungen selbststindig oder in Zusammenarbeit mit anderen
Abteilungen der Philosophischen Fakultdt durchgefiihrt werden. AuBerdem wird an der
Griechischen Fernuniversitidt Patras ein ebenfalls zweijahriges Postgraduiertenstudium
angeboten, das speziell die ,,Didaktik des Deutschen als Fremdsprache® betrifft (vgl.
http://www.eap.gr). Der erfolgreiche Abschluss eines Aufbaustudienganges ist Vorausset-
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zung fiir die Aufnahme eines Promotionsstudiums, mit einer Mindestdauer von drei Jah-
ren. Die Thematik der Dissertationen bewegt sich zumeist im literatur- oder sprachwis-
senschaftlichen Bereich.

Fortbildungsseminare vor allem mit methodisch-didaktischen Schwerpunkten werden
vom Goethe-Institut, von den Griechischen Deutschlehrerverbianden und zusétzlich fiir
die Lehrkrifte im staatlichen Bildungswesen von den staatlichen Fortbildungsinstitutio-
nen unter Mitwirkung zahlreicher Mitglieder des Lehrkorpers beider Germanistik-Abtei-
lungen und von den Schulriten fiir Deutsch angeboten.

Lehre und Forschung werden vorwiegend in Linguistik, Methodik und Didaktik des
Deutschen als Fremdsprache und Literaturwissenschaft verbunden, wenngleich auch die
Fachrichtungen Ubersetzungswissenschaft sowie Kultur- und Geistesgeschichte und
Sprachpraxis vertreten sind.

3. Perspektiven

Die Zahl der Deutschlernenden und entsprechend die der Deutschstudierenden nimmt
weltweit ab (vgl. StADaF 2006: 25; Frankfurter Allgemeine, 20. 03. 2008: 8). Das betrifft
auch die Nachfrage nach dem Erlernen der deutschen Sprache in Griechenland. Immer-
hin kénnte Deutsch als Sprache mit 6konomischer Stirke und kulturellem Prestige iiber
die Konkurrenz anderer Sprachen hinweg als zusitzliche Berufsqualifikation anerkannt
werden, wenn auch die deutsche Sprachpolitik viel konsequenter MaBBnahmen und dyna-
mische Aktionen zur Forderung der deutschen Sprache im Ausland ergreifen wiirde, um
ihre Stellung als Amts-, Arbeits- und Verkehrssprache in Europa zu stirken. In einem
solchen Zusammenhang konnte das Deutsche in einem Land wie Griechenland, welches
aus langer Tradition wirtschaftliche, kulturelle und vor allem durch die griechischen Ar-
beitnehmer menschliche Kontakte zu Deutschland hat, eine zweite unentbehrliche Wahl
von vielen Lernern sowohl im schulischen wie im auBerschulischen Bildungsbereich sein,
wenn motivierende Voraussetzungen fiir zukiinftige praxisbezogene berufliche Perspekti-
ven hergestellt werden.

Im Hinblick darauf wire m. E. eine Akzentuierung der Ausbildung in Athen und
Thessaloniki vor allem im Bereich DaF, und zwar Deutsch als Zweit- oder Tertidrspra-
che, oder vor allem als Sprache fiir den Beruf sinnvoll, um durch ein erweitertes, vielfalti-
ges Profil der Deutschlehrenden den zunehmenden Marktbedarf effizient zu decken. Wei-
terhin sollte man die Lehrenden auf die Anforderungen des Deutschunterrichts in grie-
chischen multikulturellen und multilingualen Klassen hinsichtlich einer plurikulturellen
Kompetenz sensibilisieren.

In Richtung Forschung sollte man den interkulturellen Blick auf beide Sprachen und
die deutschsprachigen Kulturen interdisziplinir intensivieren und berufsbezogene Kennt-
nisse in europaische Kontexte integrieren, um diesbeziiglich eine vertiefte Kooperation
im europaischen Hochschulraum anzuregen.
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1. Deutsch als Fremdsprache im Schulunterricht

Das Fach Deutsch kann im britischen Schulsystem nicht isoliert betrachtet werden, da
es im Rahmen von schulpolitischen Entscheidungen, Trends und Entwicklungen immer
in die Kategorie Modern Languages fillt. Die erste und zahlenmaBig stirkste moderne
Fremdsprache ist Franzosisch. Deutsch rangierte lange Zeit an Platz zwei, wird aber
gegenwartig von Spanisch tiberholt. Mit der Einfithrung eines allgemein verbindlichen
Lehrplans (National Curriculum) wurde seit 1988 der Unterricht in wenigstens einer mo-
dernen Fremdsprache Pflicht fiir Schiiler an staatlichen Sekundarschulen. Eine Studie
der Nuffield Foundation, die von der Frage ausging, ob die Ausbildung in modernen
Fremdsprachen den Bediirfnissen der britischen Wirtschaft und Gesellschaft der Gegen-
wart entspreche, kam 2002 zu dem Schluss, dass es GroBbritannien auf allen Ebenen an
qualifizierten Sprechern moderner Fremdsprachen mangele, dass die Wirtschaft des Lan-
des deswegen schwere EinbufBlen erleide und dass es zu wenig qualifizierte Fremdspra-
chenlehrer gebe. Man pléddierte fiir eine Erweiterung des Spektrums moderner Fremd-
sprachen, die gelehrt und gelernt wiirden (,,French is not enough®) und fiir eine Einbezie-
hung des schulischen Primarbereichs in den Fremdsprachenunterricht.

Kurz darauf wurde die National Language Strategy ,Languages for All: Languages for
Life® der Regierung vorgestellt. Zu den wichtigsten Punkten dieser Initiative gehoren der
Ausbau des Fremdsprachenunterrichts im Primarbereich und die Etablierung von Schu-
len mit speziellen Ausrichtungen, darunter auch solche mit einem Schwerpunkt auf Spra-
chen. Vor allem aber wurde der Unterricht in modernen Fremdsprachen ab September
2004 an staatlichen Gesamtschulen zur Option. Fiir viele Schulen war dies eine willkom-
mene Moglichkeit zu sparen, und tatsdchlich haben die staatlichen Gesamtschulen ihr
Lehrangebot in den Modernen Fremdsprachen drastisch reduziert, wihrend es fiir die
Privatschulen und Grammar Schools des Landes nach wie vor zum obligatorischen Bil-
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dungskanon gehort. Deutsch gilt mehr als andere Fremdsprachen als anspruchsvolles
Fach, fiir das man nur mit besonderem Arbeitseinsatz gute Ergebnisse erzielen kann.
Viele Schulen, die fiir die jahrlichen League Tables und die regelmaBigen Schulinspektio-
nen gute Prifungsergebnisse vorweisen miissen, ermutigen daher nur besonders leis-
tungsstarke Schiiler dazu Deutsch zu wahlen. Aus Kostengriinden und weil qualifizierte
Fremdsprachenlehrer rar sind, bieten viele Gesamtschulen das Fach Deutsch erst gar
nicht an. Franzosisch ist traditionsgemal3 die erste Fremdsprache und Spanisch erfreut
sich immer groBerer Beliebtheit als Sprache, die man mit Urlaubserlebnissen oder dem
als exotisch empfundenen Lateinamerika verbindet. Deutsch dagegen wird in GroB3bri-
tannien schlimmstenfalls mit dem Zweiten Weltkrieg in Verbindung gebracht, meistens
aber mit dem Bild von Deutschen als humorlosen, wenn auch effektiven Zeitgenossen,
die sich iiber die EU in die Belange GroBbritanniens einmischen wollen. Derartige Stere-
otype und Vorurteile werden immer dann ausgerdumt, wenn es zu tatsichlichen Begeg-
nungen kommt, etwa durch Schulaustauschprogramme (Elspal3 1999).

1.1. Entwicklungen im Primarbereich

Im Primarbereich hat sich durch die Einfithrung der National Language Strategy am
meisten getan: 2009 boten 92 Prozent aller Grundschulen des Landes Unterricht in einer
oder in mehreren modernen Fremdsprachen an, 22 Prozent mehr als 2006. Dieser Unter-
richt konzentriert sich allerdings in tiberwéltigendem AusmaB auf Franzdsisch; Spanisch
folgt mit 25, Deutsch mit lediglich zehn Prozent (Wade, Marshall und O’Donnell 2009).
Es ist aus den Statistiken nicht zu ersehen, wie viele qualifizierte Fremdsprachenlehrer
es fiir Grundschulen gibt. Zur Zeit wird ein Lehrplan fiir den Fremdsprachenunterricht
in der Grundschule entwickelt und in Pilotprojekten getestet. Die Evaluierung eines sol-
chen Projektes kam zu dem Ergebnis, dass der Fremdsprachenunterricht an Grundschu-
len in den meisten Fallen nicht von qualifizierten Lehrern erteilt wird, sondern von
Grundschullehrern, die gewisse Kenntnisse in einer Fremdsprache haben, von auslindi-
schen Sprachassistenten oder von Fachlehrern, die stundenweise von benachbarten Se-
kundarschulen ausgelichen werden. Der Bericht bemangelt das Fehlen eines Konzeptes
von Progression und dass man sich bisher kaum Gedanken iiber den Ubergang zum
Sekundarbereich gemacht habe (Wade, Marshall und O’Donnell 2009).

1.2. Entwicklungen im Sekundarbereich |

Im Sekundarbereich I hat das Fach Deutsch seit dem Ende der 1990er Jahre einen dra-
matischen Einbruch erlitten. Nach Statistiken, die vom britischen Department for Chil-
dren, Schools and Families (DCSF) erhoben und vom National Centre for Languages
(CILT) ausgewertet wurden, ergibt sich, dass der Anteil von englischen Schiilern eines
Jahrgangs, der eine GCSE-Priifung (den Sekundarstufe-I-Abschluss) in Fremdsprachen
ablegt, seit 2001 von 78 Prozent auf 44 Prozent gefallen ist. Ein deutlicher Einschnitt ist
zwischen 2004 und 2006 zu erkennen, also nach dem Inkrafttreten der National Lan-
guage Strategy (CILT secondary stats 1). Fiir das Fach Deutsch zeigt sich zwischen 1999
und 2007 ein Riickgang von 40 Prozent im gesamten GroBbritannien (CILT secondary
stats 1).
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Die Trends fiir die Ficher Franzosisch, Deutsch und Spanisch an staatlichen Schulen
in England zeigen, dass 1994 21 Prozent eines Schiilerjahrgangs Deutsch lernten. Dieser
Anteil fiel bis 2009 auf 11 Prozent. Die Entwicklungen in Schottland entsprechen diesem
Trend (CILT secondary stats 1).

1.3. Entwicklungen im Sekundarbereich I

Fir den Sekundarbereich II gelten dhnlich beunruhigende Tendenzen. Spanisch hat
Deutsch im Sekundarbereich II inzwischen als zweitstirkste Sprache abgeldst. 1992
wurde Deutsch als Abiturfach (4-Level) in England und Wales von 4,3 Prozent eines
Schiilerjahrgangs gewéhlt, 2007 waren es noch 2,2 Prozent (British Academy 2008). Die
Zahlen fiir Schottland zeigen dieselben Trends (Canning 2008: 8).

Die Bildungspolitik scheint sich der Probleme allméhlich bewusst zu werden und ver-
sucht vorsichtig, zu Gunsten des Fremdsprachenunterrichts auf Schulen einzuwirken
(Smith 2006). Es ist jedoch fiir die Schulen schwer, qualifizierte Sprachlehrer zu finden.
In den vergangenen Jahren konnten nie so viele Sprachlehrer ausgebildet werden, wie als
Bedarf zentral festgelegt worden war (CILT trainee teachers). Um Lehrer fiir moderne
Fremdsprachen zu werden, muss man nach dem Hochschulstudium einer Sprache einen
einjahrigen Zusatzkurs an einer Universitéit belegen, der mindestens zur Hilfte aus Un-
terrichtspraktika besteht. Fachdidaktik fiir Deutsch als Fremdsprache existiert nur in
Ausnahmefillen und in sehr eingeschriankter Form. Es gibt gegenwartig 6.600 Deutsch-
lehrer an Sekundarschulen in GroBbritannien, etwa 300 weniger als vor fiinf Jahren. Fiir
die berufliche Weiterbildung von Sprachlehrern gibt es die Angebote des National Centre
for Languages (CILT) und der Goethe-Institute in London und Glasgow sowie die vor
einigen Jahren ins Leben gerufene Netzwerkinitiative Links into Languages (Links).

2. Die Entwicklung an den Universitdten

Das Fach Germanistik erhielt an britischen Universitédten erst zu Beginn des 20. Jahrhun-
derts den Status einer autonomen wissenschaftlichen Disziplin (zur Geschichte der briti-
schen Germanistik im 20. Jahrhundert vgl. Ortmanns 1993 und Résler 2001). Nach Ko-
linsky (1994) machte das Fach in den frithen 1980er Jahren eine Krise durch. Seit Mitte
der 1980er Jahre jedoch nahm die Anzahl der Studierenden stetig zu und in der daran
anschlieBenden Phase erfand sich die Germanistik vielerorts im Lande neu. Entspre-
chend wird das Fach Deutsch heutzutage an den Universititen GroBbritanniens in sehr
verschiedenen Formen verstanden und gelehrt. An den &ltesten und traditionsreichsten
Instituten des Landes wird eine dem deutschen Vorbild nachempfundene Germanistik
betrieben, mit einem Schwerpunkt auf dem Studium der deutschen Literatur sowie Medi-
avistik und in eingeschranktem Male Sprachwissenschaften. In den letzten Jahren haben
auch an diesen Instituten Filmstudien an Bedeutung gewonnen. Unterrichtssprache ist
normalerweise Englisch, und auch die Priifungen werden, von spezifischen Sprachprii-
fungen abgesehen, in englischer Sprache durchgefiihrt. Am anderen Ende der Skala steht
das Konzept der German Studies, vor allem von den moderneren Universititen und den
seit 1992 in den Universititsstand erhobenen Fachhochschulen (Polytechnics) ange-
wandt. Mit diesem Ansatz bemiiht man sich, das Deutschstudium den Gegebenheiten
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der modernen Gesellschaft anzupassen und legt groBen Wert auf aktive Sprachkompe-
tenz, ein Auslandsjahr, in dem praktische Berufserfahrung gesammelt werden kann, und
Inhalte, die auf die Vermittlung von kulturellen, sozialen und wirtschaftlichen Entwick-
lungen in den deutschsprachigen Landern zielen. Hier ist die Unterrichtssprache weitge-
hend Deutsch, und alle Priifungen werden in deutscher Sprache abgehalten. Die 65 Uni-
versitdten, die Deutsch als vollwertiges Studienfach anbieten, gestalten ihre Lehrpliane
entweder nach einem dieser beiden Muster oder finden eine eigene Losung dazwischen
(Jaworska 2009).

Wie in der Schule hat das Fach Germanistik / German Studies auch an den Université-
ten gegenwirtig einen schweren Stand: Im Jahre 2000 boten in GroBbritannien 126 Uni-
versitdten Studiengidnge in Germanistik / German Studies an, 2006 waren es noch 65,
was einen Riickgang von 48 % bedeutet (A HRC Review of Research in Modern Languages
2006). Tendenziell sind es eher die jingeren Universititen und vor allem die fritheren
Fachhochschulen, die sich ihrer Studiengdnge in modernen Fremdsprachen aus Kosten-
griinden entledigen. Fiir Universititen am anderen Ende der Skala gehoren diese Studi-
enginge dagegen zu einem akademischen Profil in den Geisteswissenschaften, das man
nicht verlieren will. Dies bewirkt, dass die Studiengiinge, in denen traditionellere Germa-
nistik gelehrt wird, wieder an Dominanz gewinnen. Auch die Studentenbewegungen ge-
hen deutlich in diese Richtung. Nur noch wenige germanistische Institute im Land wer-
den als German Departments verwaltet. Das Fach Deutsch ist vorwiegend als Teil einer
School of Modern Languages reprasentiert. Nach der Higher Education Statistics Agency
(HESA) waren im akademischen Jahr 2003/04 286 forschungsaktive Wissenschaftler und
Dozenten im Bereich German Studies | Germanistik an britischen Hochschulen beschéf-
tigt. Noch im Vorjahr waren es 58 mehr, was auch hier auf einen deutlichen und rapiden
Riickgang schlieBen lasst. 37 Prozent der Universitdtslehrer in den modernen Fremdspra-
chen sind keine Briten (A HRC Review of Research in Modern Languages 2006). Dies hat
seine Ursache ebenfalls in der Krise der modernen Fremdsprachen in GroBbritannien,
denn iiber Jahrzehnte waren zu wenige britische Hochschulabsolventen an einer wissen-
schaftlichen Karriere in diesem Bereich interessiert. Die Liicke wird seither mit Bewer-
bern vor allem aus dem européischen Ausland gefiillt. Hier entstehen oft Probleme, die
auf unterschiedliche akademische Traditionen zuriickzufiihren sind. Das deutsche Sys-
tem bildet Spezialisten aus, wiahrend der britische Hochschulalltag All Rounder mit Inte-
resse am interdisziplindren Arbeiten fordert. Der 2006 vom Arts and Humanities Research
Council (AHRC) publizierte Bericht Review of Research in Modern Languages hat erge-
ben, dass trotz der insgesamt schwierigen Lage fiir die modernen Fremdsprachen die
Forschungsleistungen beeindruckend sind. Der Bericht konstatiert jedoch ebenfalls, dass
es in den modernen Fremdsprachen in GroBbritannien immer weniger Sprachwissen-
schaftler gibt.

Als akademische Interessenvertretung der britischen und irischen Germanistik fun-
giert die Association for German Studies in Great Britain and Ireland (ASG), die einmal
jahrlich zu Konferenzen einladt, auf denen aktuelle Forschung vorgestellt und allgemeine
Anliegen diskutiert werden. Die Osterreich-Kooperation (OK) und der Deutsche Akade-
mische Austauschdienst (DAAD) unterstiitzen die britische Germanistik insbesondere
mit ihren Lektorenprogrammen: Zu Beginn des akademischen Jahres 2008/09 arbeiteten
20 Lektoren der OK und 50 DAAD-Lektoren an britischen Universititen. Von den
DAAD-Lektoraten sind elf sogenannte Fachlektorate, d. h. Spezialisten fiir Jura, Politik
oder Wirtschaftswissenschaften. Die Zahl der DAAD-Lektoren ist damit seit 1994 um
27,5 Prozent zuriickgegangen (Rosler 2001: 1470).
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Die grof3e Mehrheit der britischen Studierenden schreibt sich fiir einen Bachelor-Stu-
diengang ein. Im Fach Germanistik / German Studies dauert dieses Studium vier Jahre,
von denen das dritte Studienjahr normalerweise im deutschsprachigen Ausland verbracht
wird. Nur wenige Studierende entscheiden sich anschlieBend zu einem weiterfithrenden
einjihrigen Masterstudium. Im akademischen Jahr 2006/07 studierte etwa ein Drittel
aller Sprachstudierenden eine Sprache (Single Honours), die Mehrheit kombinierte zwei
Sprachen oder eine Sprache mit einem anderen Fach. Die Mehrheit der Studierenden
waren gebiirtige Briten (89 %) und weiblich (69 %) (CILT higher education stats 1).

Die Statistiken zeigen, dass es im akademischen Jahr 2006/07 in GroBbritannien etwa
5.400 Studierende der Germanistik / German Studies gab, wenn man die Masterstudenten
mitzéhlt. Seit 1997 hat das Fach Deutsch damit 33 Prozent seiner Studentenzahlen verlo-
ren. Dieser Riickgang hat sich in den letzten Jahren etwas verlangsamt, verglichen mit
dem dramatischen Verlust von 17 Prozent zwischen 1998 und 2001 sanken die Studenten-
zahlen zwischen 2002 und 2007 nur um zehn Prozent. Spanisch hat auch an den Universi-
taten das Fach Deutsch als zweitstarkste Sprache abgeldst (CILT higher education stats
2; diese Statistik beriicksichtigt allerdings nicht die 1.540 Sprachstudenten der Open Uni-
versity). Zusitzlich zu den schwindenden Studierendenzahlen gilt es im Universititsalltag
auch noch andere Schwierigkeiten zu bewiltigen: Universititslehrer beklagen seit einiger
Zeit einen deutlichen Riickgang der Deutschkenntnisse, mit denen britische A4-Level-
Absolventen ihr Studium an der Universitit beginnen (Kolinsky 1994: 43). Ein auf
miindliche Kommunikationsfahigkeit ausgerichteter Schulunterricht fithrt dazu, dass
durchschnittliche Studienanfanger kaum Grammatikkenntnisse, groBe Wortschatzprob-
leme und wenig Allgemeinwissen iiber die deutschsprachigen Liander mitbringen. Viele
Universitdten haben daher ihre Lehrpldne umgestellt und konzentrieren sich im ersten
Studienjahr auf die Vermittlung von sprachlichen Grundlagen und fachspezifischem All-
gemeinwissen.

3. Zusammenfassung und Ausblick

Das Fach Deutsch in GroBbritannien befindet sich gegenwértig in einer Krise: Die Zah-
len zeigen, dass Deutsch in GroBbritannien seinen Status als zweitwichtigste moderne
Fremdsprache an Spanisch abtreten musste, dass die Zahl der Germanistikstudierenden
zwischen 1997 und 2007 um ein Drittel zuriickgegangen ist und dass fast die Halfte der
noch 2002 angebotenen Studienginge inzwischen nicht mehr existieren. Die Entwicklung
an den Schulen des Landes geht in dieselbe Richtung.

Verschiedene Faktoren beeinflussen diese Trends: Deutsch gilt als schweres Fach, in
dem man nicht ohne Aufwand gute Ergebnisse erzielt. Es wird daher weder von Schiilern
noch von Schulleitern favorisiert. Zum anderen ist das Image Deutschlands in GroBbri-
tannien nicht besonders gut und stetigen Schwankungen unterworfen, manchmal aller-
dings auch zum Positiven, wie das Beispiel der FuBballweltmeisterschaft 2006 gezeigt
hat. Drittens gibt es Probleme und Engpésse bei der Deutschlehrerausbildung, und
schlieBlich war die britische Bildungspolitik der vergangenen fiinfzehn Jahre im Hinblick
auf eine Konsolidierung der modernen Fremdsprachen an Schulen und Universitdten
eher kontraproduktiv.

Gleichzeitig ist aber relativ deutlich, was getan werden miisste, um diese Situation
nachhaltig zu verbessern: Austauschprogramme aller Art — Schiileraustausch, Erasmus-
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Programme, die OK- und DAAD-Lektorenprogramme etc. — sollten unterstiitzt und
erweitert werden. Verschiedene Studien und auch die britischen Reaktionen auf die FuB3-
ballweltmeisterschaft 2006 haben gezeigt, dass Deutschland und die deutsche Sprache
durch direkten Kontakt zwischen Individuen sofort in einem besseren Licht erscheinen.
Dann sollte es eine gezieltere Informationspolitik an Schulen geben, die unter anderem
die beruflichen Chancen betont, die ein Abschluss in Deutsch als Fremdsprache bietet.
SchlieBlich miisste die Aus- und Weiterbildung der Deutschlehrer in GroBbritannien ver-
bessert werden, zum Beispiel durch starkere Integration von Fachdidaktik fiir Deutsch
als Fremdsprache.
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I N N O

—_—

. Fremdsprachen in Indien

In den letzten fiinf Jahren ist der Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen in Indien durch
die Globalisierung sprunghaft gestiegen. Die Auslagerung vieler Geschéftszweige von
auslidndischen Firmen nach Indien hat dazu gefiihrt, dass junge Inder mit Fremdspra-
chenkenntnissen mit relativer Leichtigkeit in den Arbeitsmarkt einsteigen. Diese Situa-
tion, die vor etwa finf Jahren unvorstellbar war, betrifft auch die Rolle des Deutschen
in Indien. Die giinstigen Bedingungen auf dem Arbeitsmarkt spiegeln sich in einer gestie-
genen Nachfrage nach Deutschunterricht und einer konkreteren Motivation seitens der
Deutschlerner und der Studierenden wider.

Nach einer Erhebung der Stidndigen Arbeitsgruppe Deutsch als Fremdsprache
(StDaF) von 2005 wird in Indien Deutsch als Fremdsprache an 136 Schulen und an 85
Hochschulen angeboten. Die Zahl der DaF-Lerner im Schulbereich lag 2005 bei 14.900,
wahrend die Zahl von Deutschstudierenden an den Hochschulen 4.500 betrug. 230 Stu-
dierende waren 2005 in den verschiedenen Germanistik-Abteilungen eingeschrieben, d. h.
die Zahl der Deutschlernenden insgesamt betrug 21.470.
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2. Deutschunterricht in Indien

Nach dem angelsachsischen Modell kann man in Indien an Colleges nur den Bachelor-
Grad erwerben, wahrend der Magisterstudiengang an den Universitiaten absolviert wird.
Ausnahmen liegen lediglich in den Fremdsprachenphilologien vor, in denen an einigen
Universititen auch ein Bachelorgrad erworben werden kann. Die Trennung von
Deutschstudierenden an Hochschulen und Studenten der Germanistik ergibt sich aus der
Tatsache, dass an vielen Colleges und Universitidten Zusatzkurse, die auch Teilzeitkurse
sind, in Deutsch (und in anderen Fremdsprachen) fiir Studierende anderer Facher ange-
boten werden. In der Regel sind es drei Kurse: Certificate of Proficiency, Diploma of
Proficiency und Advanced Diploma of Proficiency. Die Kurse gehen iiber je ein akademi-
sches Jahr und schlieBen jeweils mit einer schriftlichen und einer miindlichen Priifung
ab. Durchschnittlich werden zwischen 4 und 6 Wochenstunden unterrichtet. Die beiden
erstgenannten Kurse bestehen aus reinem Sprachunterricht und nur im Advanced Di-
ploma werden kurze literarische Texte behandelt.

Neben den Colleges und den Universititen bieten auch die fiinf Zweigstellen des Goe-
the-Instituts in Indien, die hier nach dem berithmten Indologen Max Mueller Bhavans
heiBen, verschiedene Sprachkurse an, die sich trotz relativ hoher Kursgebiihren groBer
Beliebtheit erfreuen. Seit einigen Jahren bieten die Max Mueller Bhavans auch Kurse an,
um vor allem auf spezielle Erfordernisse der Wirtschaft einzugehen. Neben ,,extensiven®,
»intensiven“ und ,,superintensiven* Sprachkursen werden auch Spezialkurse wie z. B.
Deutsch fiir den Beruf, Wirtschaftsdeutsch, Techniken des Ubersetzens, Fernlernkurse
und individuell gestaltete Firmenkurse angeboten. Diese breite Palette, die nicht nur
inhaltlich die Wiinsche der potentiellen Teilnehmer beriicksichtigt, sondern auch die Zeit-
vorstellungen in Betracht zieht, ist eine deutliche Reaktion auf die gewachsene und noch
wachsende Nachfrage nach Deutschunterricht.

3. Germanistikstudium in Indien

3.1. Das Lehrangebot

Wihrend das Angebot an Teilzeitkursen in Fremdsprachen an den Hochschulen in den
letzten Jahren gestiegen ist, ist die Zahl der Universititen, die einen Abschluss in Germa-
nistik anbieten, bei neun geblieben. Die Ausbildungsinhalte in diesen neun Zentren des
Germanistikstudiums in Indien sind allerdings sehr unterschiedlich und richten sich, den
jeweiligen institutionellen Bedingungen geméif, entweder auf einen traditionellen Litera-
turunterricht mit einem Landeskundeanteil oder auf eine erweiterte Kulturwissenschaft
bzw. auf European Studies. Allen Universitidtskursen auf der Anfangerstufe ist gemein-
sam, dass sie mit dem Sprachunterricht beginnen miissen. Obwohl die Zahl der Schulen,
die Deutsch als Fremdsprache anbieten, in den letzten Jahren gestiegen ist, ist deren
geografischer Raum auf einige wenige Stadte in Indien wie Delhi, Mumbai oder Pune
beschrankt, wahrend das Einzugsgebiet der Studierenden sich viel weiter erstreckt. Im
ersten von drei Jahren, die den Bachelorkurs ausmachen, werden durch intensiven
Sprachunterricht (18—20 Wochenstunden) die erforderlichen sprachlichen Fertigkeiten
vermittelt, die es den Studierenden ermoéglichen, im zweiten Studienjahr kurze literari-
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sche und andere Texte zu lesen. Zum fortgeschrittenen Sprachunterricht kommen im
zweiten Jahr Literatur und Landeskunde hinzu, wobei an einigen Abteilungen unter
»Landeskunde® eine Einfithrung in die Geschichte der deutschsprachigen Lander ver-
standen wird.

Das zweijahrige Magister-Programm bildet den wichtigen Kern des Germanistikstudi-
ums in Indien. Auch hier weisen die Ausbildungsinhalte deutliche Unterschiede auf. Allen
gemeinsam ist jedoch die Beschéftigung mit Theoriemodellen als Grundlage fiir ein syste-
matisches Studium der Literatur. Neu ist eine stiarkere Beriicksichtigung der Kulturwis-
senschaften mit ihrem speziellen theoretischen Apparat, die an einigen Abteilungen neu
eingefiihrt worden ist. Wihrend an einigen Universititen Theorie und Praxis der Uber-
setzung als eines unter anderen Modulen angeboten wird, bietet einzig die Jawaharlal
Nehru University (JNU) in Neu-Delhi einen vollen Studiengang in Ubersetzung und
Dolmetschen mit einem entsprechenden Abschluss an.

Neben den iiblichen Modulen eines Literaturstudiums ist das weiterfithrende Lehran-
gebot auch von den Forschungsinteressen der Lehrkriafte abhidngig. Es entsteht daher
ein breites Spektrum, das von der neueren und neuesten deutschsprachigen Literatur
iiber Kunst-und Kulturgeschichte, Sprache der Medien, interkulturelle Beziehungen und
vergleichende Literaturwissenschaft bis hin zu Filmstudien reicht. In fast allen Abteilun-
gen wurden in den letzten Jahren mindestens einmal die Curricula grundlegend gedndert
und erneuert, womit neueren Entwicklungen im Fach Germanistik Rechnung getragen
wurde, allerdings innerhalb des von den jeweiligen Institutionen gesetzten Rahmens.

Die Zahl der Studenten, die in der Germanistik forschen wollen, schwankt in den
letzten Jahren. Dies hingt einerseits mit den erwdhnten neuen Moglichkeiten auf dem
Arbeitsmarkt zusammen, andererseits aber auch damit, dass die Zahl der Lehrerstellen
an Colleges und Universitaten nicht im gleichen MaBle wie in der Wirtschaft gewachsen
ist. Da die Forschung fiir eine akademische Laufbahn unabdingbar ist, fiir den globali-
sierten Arbeitsmarkt jedoch nicht notig ist, sind die Studentenzahlen auf dieser Ebene
eher gering. Eine Ausnahme bildet die Abteilung an der University of Pune, die auf der
M. Phil Stufe, einer Zwischenstufe zwischen dem Magister und der Promotion, eine Zahl
von 29 eingeschriebenen Studenten vorweist.

3.2. Forschungsschwerpunkte

Wichtige Forschungsschwerpunkte sind u.a. im Bereich der Komparatistik angesiedelt,
wobei es sich um einen literarischen, kulturwissenschaftlichen oder sprachlich-linguisti-
schen Vergleich handeln kann. Aspekte der deutsch-indischen Beziehungen bilden weiter-
hin einen Teil der Forschungslandschaft an vielen Abteilungen, wobei der Untersu-
chungszeitraum sowohl zeitlich als auch in textueller Hinsicht erweitert worden ist, um
einerseits die neueste deutschsprachige Literatur mit einem Indienbezug als auch Briefe
und Berichte deutscher Missionare aus Siidindien vom frithen 18. Jahrhundert mit ein-
zuschlieBen. Neuere Forschungsschwerpunkte erweitern dieses Thema auch in theoreti-
scher Hinsicht, um Beziehungen zwischen Europa und der postkolonialen Welt zu be-
trachten.

Nach wie vor stellt auch die Methodologie des Fremdsprachenunterrichts einen wich-
tigen Forschungsschwerpunkt dar.
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3.3. Lehreraus und -fortbildung

Obwohl die Didaktik und Methodik des Deutschen als Fremdsprache auch in den Lehr-
planen vertreten und mehrfach Forschungsgegenstand ist, ist sie vom Umfang des Lehr-
angebots her nicht geeignet, als Lehrerausbildung zu gelten. Zwar wurde in den 1970er
Jahren das Central Institute of English and Foreign Languages in Hyderabad (CIEFL,
heute UEFL — University of English and Foreign Languages) schwerpunktméBig mit der
Aufgabe der Lehrerfortbildung beauftragt, aber einschligige Fortbildungskurse werden
seit vielen Jahren wegen des angeblichen Fehlens einer ,,kritischen Masse® nicht mehr an-
geboten.

Neben Fortbildungsmoglichkeiten fiir existierende Lehrer muss die Deutschlehreraus-
bildung insgesamt erweitert werden. Eine Ausbildung, die diesen Namen verdient, wurde
bislang nur von einigen Max Mueller Bhavans angeboten. Diese Kurse sind jedoch vor-
rangig auf die Bediirfnisse des Sprachunterrichts in den Goethe Instituten gerichtet und
sind daher fiir angehende Lehrer an Germanistik-Abteilungen nur vom begrenzten Nut-
zen. Da aber die Nachfrage fiir Fremdsprachen in Indien gewaltig gestiegen ist, miissen
auch Fremdsprachenlehrer gesondert ausgebildet werden, zumal das Goethe Institut in
Indien z. Zt. auch dabei ist, Schulen fiir den Deutschunterricht zu gewinnen.

In diesem Kontext hat sich die Department of Germanic and Romance Studies an der
University of Delhi bereit erklért, einen Teilzeitkurs mit einer Dauer von einem Jahr
einzufithren, der 2008 begonnen hat (Diploma in Foreign Language Education). Konzi-
piert wurde dieser Kurs in einer einzigartigen Zusammenarbeit zwischen der Abteilung
und den Kulturinstituten Deutschlands, Osterreichs, Frankreichs, Italiens, Portugals und
Spaniens. An der dreijjahrigen Planungsphase waren auch Experten aus den verschiede-
nen Landern beteiligt. Diese Zusammenarbeit zwischen Institutionen und tiber die jewei-
ligen Sprachgrenzen hinaus bietet die Moglichkeit, vorhandene Ressourcen optimal zu
benutzen und sowohl methodologisch als auch in Sachen Lehrmaterialien voneinander
zu profitieren. Der Theorieanteil in diesem Kurs betrdgt 116 Stunden, wéahrend fiir die
praktische Arbeit 120 Stunden vorgesehen sind. Dabei wird das wissenschaftliche Stu-
dium an der Universitit, teils auch in spracheniibergreifenden Kursen, unterrichtet, wiah-
rend die Kulturinstitute die Praxisphasen betreuen.

Einen weiteren Versuch, die Ausbildung von Deutschlehrkriften auch quantitativ aus-
zuweiten, stellt ein Fernstudienprojekt zur Lehrerausbildung dar, das von der Indira
Gandhi National Open University, dem Goethe-Institut und der Universitit Wien entwi-
ckelt wird und 2010 beginnen soll.

4. Uberregionale Vernetzungen

Seit einigen Jahren wichst auch die {iberregionale Vernetzung der einzelnen Abteilungen.
Interessant ist jedoch, dass nicht die einzelnen Abteilungen innerhalb des Landes vernetzt
sind, sondern sie jeweils nur international durch Partnerschaftsabkommen mit Universi-
titen in den deutschsprachigen Léndern kooperieren. Wihrend die Abteilung in Pune
mit den Universitdten in Tiibingen und Gottingen Partnerschaftsabkommen hat, hat die
University of Delhi ein dhnliches Abkommen mit der Universitit in Heidelberg. Erstma-
lig 2008 14auft eine Germanistische Institutspartnerschaft (GIP) zwischen dem Institut fiir
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Deutsche und Niederlandische Philologie der Freien Universitidt Berlin, dem Department
of Germanic and Romance Studies der University of Delhi sowie dem Centre of German
Studies der Jawaharlal Nehru University, Neu-Delhi. Dieses Programm, das vom Deut-
schen Akademischen Austauschdienst (DAAD) finanziert wird, sorgt sowohl fiir den
personellen Austausch auf allen Ebenen wie auch fiir gemeinsame Seminare und work-
shops, die dem Ideenaustausch und gemeinsamen Projekten dienen.

Einen begrenzten, aber wichtigen Austausch innerhalb der indischen Germanistik gibt
es seit fiinf Jahren auch in Form des jéhrlich vom DAAD unterstiitzten Symposiums fiir
Nachwuchswissenschaftler. Das Symposium wird von einem indischen Team (meistens
auch mit einem DAAD-Lektor) und einem hierzu eingeladenen deutschen Experten ge-
leitet. Das Symposium, zu dem M. Phil. und Ph. D.-Studenten aus ganz Indien aufgrund
eines eingereichten Forschungsplans eingeladen werden, besteht einerseits aus der Pré-
sentation und Diskussion der einzelnen Forschungsprojekte und andererseits aus Vortra-
gen zu ausgewihlten Themen. Auf diese Weise ist es moglich, einen Uberblick iiber For-
schungsthemen an den einzelnen Abteilungen zu gewinnen. Einer gewissen inner-indi-
schen Vernetzung wird auch Vorschub geleistet, indem die Studierenden Lehrkrifte aus
anderen Universititen kennenlernen und sich auch spéter an sie wenden koénnen. Schlie3-
lich sind indische Universitdten in die deutschen und 6sterreichischen Praktikantenpro-
gramme fiir Deutsch als Fremdsprache eingebunden.

5. Organisationsfragen

International ist die indische Germanistik auch in der Internationalen Vereinigung der
Germanistik (IVG) sowie in der Gesellschaft fiir Interkulturelle Germanistik (GIG) ver-
treten. Gegenwiértig gibt es jeweils ein indisches Mitglied im Ausschuss der IVG und im
Vorstand der GIG. Zahlreiche indische Germanisten sind Mitglieder dieser internationa-
len Vereinigungen.

Innerhalb Indiens fungiert die Goethe Society of India (GSI) als Plattform fiir die
indische Germanistik, obwohl die Mitgliedschaft auch fiir Vertreter anderer Fachrichtun-
gen offen ist (www.geocities.com/goethe-india/). In regelmaBigen Abstinden werden
durch die GSI internationale Konferenzen veranstaltet und die Papers solcher Konferen-
zen erscheinen anschlieBend in einem Jahrbuch. Sowohl die Konferenzen als auch das
Jahrbuch werden vom Deutschen Akademischen Austauschdienst mitfinanziert.

2006 erschien auch der Sammelband German Studies in India (iudicum) als Nachfol-
gepublikation einer Zeitschrift, die in Indien erschien, aber vor vielen Jahren ihre Publi-
kation eingestellt hatte. Der Wunsch indischer Germanisten nach einem eigenen Publika-
tionsorgan fiihrte zu dem oben erwahnten Band, der aktuelle Beitrdge aus der indischen
Germanistik enthdlt. Der zweite Band in dieser Reihe erschien 2008. Die Bande geben
einen Einblick in verschiedene Aspekte der germanistischen Forschung in Indien, wobei
der zweite Band auch Rezensionen zu interessanten Neuerscheinungen enthidlt. Die
Bénde werden von einem Team indischer Germanisten mit einem DAAD-Lektor / einer
Lektorin zusammen herausgegeben und der DAAD zeichnet sich als Herausgeber die-
ser Binde.

2005 wurde die IndoGerman Teachers Association mit dem Ziel gegriindet, die Zusam-
menarbeit zwischen Hochschulen und Praxisfeld zu verbessern (http://indaf.in/). Dieser
Verband ist iiber die Mitgliedschaft im Internationalen Deutschlehrerverband (IDV)
auch in die internationale Fachdiskussion zu Deutsch als Fremdsprache eingebunden.
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6. Perspektiven, Moglichkeiten, Probleme

Der eingangs erwédhnte rasche Anstieg des Interesses an Fremdsprachen, darunter auch
an Deutsch, bedeutet insofern einen Gewinn, als die Zahl der Deutschlernenden stetig
steigt. Dies zeigt sich besonders bei den angebotenen Sprachkursen in den Max Mueller
Bhavans in Indien wie auch in den Teilzeitkursen in den Colleges. Da aber die Nachfrage
von den Bedingungen des Arbeitsmarktes abhingig ist, ist zu befiirchten, dass Anderun-
gen in diesem Bereich auch seismografisch im anderen registriert werden. Interessanter-
weise hat das gestiegene Interesse an Deutsch nicht zu einem entsprechenden Zuwachs
im Germanistik-Studium gefiihrt. Obwohl in Indien noch lange nicht, wie andernorts,
von einem moglichen ,,Tod der Germanistik“ gesprochen werden kann, wird das Fach
durch die neuen Bedingungen mit Problemen eigener Art konfrontiert. Das dreijihrige
Bachelor-Studium erfiillt derzeit den Wunsch der Studenten nach einem Hochschulab-
schluss einerseits und Grundkenntnissen in der Fremdsprache andererseits. Unter diesen
Umstdnden verringert sich die Zahl der Magisterstudierenden. Diese praxisorientierte
Ausrichtung stellt eine Herausforderung fiir die Germanistik in Indien dar. Gleichzeitig
konnen aber die Abteilungen nicht nur Sprachunterricht anbieten wie an den Goethe-
Instituten, denn sie miissen auch die Anforderungen an ein Universitdtsstudium erfiillen.
Um die Spanne zwischen diesen beiden Gegebenheiten zu iiberbriicken, sind kreativere
Methoden und groBlere Flexibilitat der Lehrplane erforderlich, damit das Interesse der
Studenten geweckt werden kann und die Motivation auf ein weiterfithrendes Studium
gelenkt werden kann.
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1. Deutsch als Fremdsprache in Indonesien

Die deutsche Sprache als Fremdsprache wird wie die anderen europiischen Sprachen in
der letzten Zeit in Indonesien stark von asiatischen Sprachen wie Chinesisch, Koreanisch
und Japanisch verdrangt. Diese Tendenz kann man anhand der Studienbewerberzahl in
der kulturwissenschaftlichen Fakultiat der Universitas Indonesia Jakarta beobachten, an
der sowohl europiische als auch asiatische Sprachen als Studiengdnge angeboten werden.
Im Studienjahr 2007/2008 wahlten neben der englischen Sprache viele Studienbewerber
der fremdsprachlichen Studiengdnge Japanisch, Chinesisch und Koreanisch. Trotzdem
hatte im Vergleich zu den anderen europiischen Studiengidngen, ausgenommen des Engli-
schen, die Deutschabteilung die meisten Studienbewerber (634 Studienbewerber) (Direk-
torat Pendidikan UI 2007). Im Vergleich zu den 1990er Jahren (Darmojuwono 2001:
1598), zeigt sich, dass das Interesse fiir Deutsch als Folge der stindig wichtiger werden-
den Rolle der asiatischen Lander China, Korea und Japan in der indonesischen Wirt-
schaft etwas nachldsst, da Absolventen leichter eine Stelle finden, wenn sie Englisch und
eine asiatische Fremdsprache beherrschen.

Der Studiengang Germanistik in Indonesien kann von dem Deutschunterricht in der
Oberschule (Klassen 10, 11, 12) nicht getrennt betrachtet werden. Indonesien gehort zum
Netzwerk ,,Schulen: Partner der Zukunft®, in dem vorldufig zehn Schulen im ganzen
Land mit vielen Schulen aus der ganzen Welt vernetzt werden. AuBBerdem hat sich auch
durch Wettbewerbe in Deutsch als Fremdsprache fiir Schiiler auf nationaler und interna-
tionaler Ebene (Olympiade fiir DaF) das Ansehen von Deutsch in Indonesien erhoht.
Deutsch wird als Schulfach genauso ernst genommen wie Physik, Mathematik usw. Ge-
genwirtig gibt es in Indonesien 435 Oberschulen und ca. 50 Fachoberschulen, die
Deutsch als Fremdsprache anbieten.

AuBerhalb der formellen Bildungsinstitutionen ist das Goethe-Institut seit fast 50 Jah-
ren das wichtigste Zentrum fiir den Deutschunterricht. Laut Umfrage des Goethe-Insti-
tuts Jakarta im Jahr 2007 sind die Mehrheit der Kursteilnehmer Schiiler und Studenten
(im Alter von 15 bis 23), die mit dem Ziel, ein Studium in Deutschland aufzunehmen,
Deutsch lernen.

Noch vor 15 Jahren waren die Verwendungsmoglichkeiten der deutschen Sprache im
Alltagsleben in Indonesien beschriankt, die Mehrheit der Deutschlerner konnte Deutsch
hauptsédchlich nur im Unterricht anwenden. Mit der raschen Entwicklung der elektroni-
schen Kommunikationstechnologie gehort Deutsch aber inzwischen zu den Fremdspra-
chen, die im Alltag in verschiedenen Bereichen relevant sind, z. B zur Informationssuche
in elektronischen Zeitungen/Zeitschriften, im Fernsehen, Kommunikation per E-Mail,
Chatten usw.
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2. Germanistikstudium in Indonesien

Gegenwirtig gibt es 14 Hochschulen in Indonesien (12 staatliche Universitdten, 1 private
Universitiat und 1 Fachhochschule), die sich mit der deutschen Sprache, Literatur und
Kultur beschiftigen. Die Deutschstudienginge in Indonesien haben kein einheitliches
Curriculum. Zwei Orientierungen sind aber zu unterscheiden, namlich (a) an den Univer-
sitidten, die die Facher deutsche Literaturwissenschaft, Sprachwissenschaft und Deutsch-
landkunde als Schwerpunkte vorsehen, und (b) die ehemaligen Pddagogischen Hoch-
schulen, die in Universititen umgewandelt wurden und urspriinglich stiarker padago-
gische Komponenten im Curriculum vorsahen (Darmojuwono 2001: 1595). Das Fach
Germanistik in Indonesien (auller an den Pidagogischen Hochschulen) orientierte sich
bis in die 1980er Jahre am Curriculum des Germanistikstudiums in Deutschland und
war entsprechend philologisch ausgerichtet. Wie in vielen Landern befand sich das Fach
Germanistik in Indonesien in einem Dilemma, nimlich Anspriichen eines philologischen
und eines berufsorientierten fremdsprachlichen Studiengangs gerecht zu werden. Ange-
sichts der Berufschancen der AbsolventInnen haben die Universitdten in das Bachelor-
Programm berufsorientierte Ausbildungselemente aufgenommen, wie z. B. Deutsch fiir
den Tourismus, Wirtschaftsdeutsch, Ubersetzung.

Da die Mehrheit der Germanistik-Studiengdnge an den ehemaligen Pidagogischen
Hochschulen angesiedelt ist, arbeiten mehr als die Halfte der Absolventen der Deutsch-
abteilungen nach dem Studium als Deutschlehrer. Dagegen liegen die Tatigkeitsfelder der
Absolventen der klassischen Universitdten in der Mitarbeit bei deutschen Institutionen
und Wirtschaftsunternehmen (Verwaltung, Dolmetschen, Ubersetzern, Marketing, Ma-
nagement), bei internationalen und indonesischen Firmen, im Tourismus, im Medienbe-
reich, in der staatlichen Verwaltung und Diplomatie sowie im selbstindigen Bereich (z. B.
als Ubersetzer, Reiseleiter).

Da nicht alle Studierenden mit Deutschvorkenntnissen in das Studium eintreten, ist
der Sprachunterricht an den Deutschabteilungen fiir Studierende ohne Vorkenntnisse
konzipiert. Hier gibt es eine enge Zusammenarbeit der Deutschabteilungen der ehemali-
gen Padagogischen Hochschulen mit dem Goethe-Institut; eine gemeinsame Priifung
wurde entwickelt, die sich nach dem Zertifikat Deutsch richtet, um die Grundkenntnisse
der Studierenden festzustellen.

An der Universitas Indonesia liegen die Schwerpunkte des Curriculums in der Sprach-
und Literaturwissenschaft und seit ca. 5 Jahren kénnen Studierende ihre Examensarbeit
wieder in Kulturwissenschaft wie in den 1970er und 1980er Jahren schreiben. Deswegen
liegt der Schwerpunkt des Sprachunterrichts am Anfang des Studiums starker auf der
rezeptiven Komponente. Da seit 2006 die Universitas Indonesia ein lizenziertes TestDaF-
Zentrum in Indonesien geworden ist, besteht fiir die Studierenden die Moglichkeit, die
TestDaf-Priifung abzulegen. Nach den Ergebnissen von TestDaF und TestDaF-Erpro-
bungen haben die Studierenden im dritten Studienjahr (6. Semester) im Durchschnitt das
Niveau B2 abgeschlossen. Im Leseverstehen und Horverstehen wurden im Jahr 2007 die
TestDaF-Niveaustufen 3 und 4 und im schriftlichen und miindlichen Ausdruck wurde
durchschnittlich das TestDaF-Niveau 3 erreicht.

Die linguistischen Facher an der Deutschabteilung der Universitas Indonesia bestehen
aus Phonetik/Phonologie, Morphologie, Syntax, Semantik und Pragmatik; auBerdem
gibt es Wahlfdcher in Fachsprache, Soziolinguistik, Textlinguistik, Methodik und Didak-
tik DaF sowie Interkultureller Kommunikation. Die Wahlficher ermoglichen den Stu-
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dierenden eine Erweiterung ihrer linguistischen Kenntnisse sowie eine Vorbereitung auf
Probleme und Aufgaben im spiteren Berufsleben.

Die Schwerpunkte in der Literaturwissenschaft sind literarische Werke nach 1945,
deren Themen fiir Indonesien aktuell sind, aber gleichzeitig ein Bild von Deutschland
reprasentieren konnen. Themen wie Hungersnot, Toleranz, das Fremde und das Eigene
etc. werden aus der interkulturellen Perspektive diskutiert. Die Auswahl der literarischen
Werke richtet sich nicht nach der Beriihmtheit eines Autors, sondern eher nach dem
Interesse am Thema. Behandelt werden auch klassische Werke, deren Themen Ankniip-
fungspunkte zu Erfahrungen der Studierenden besitzen; zu deren besseren Verstindnis
werden oft Filme als Unterrichtsmaterial eingesetzt.

Die Kulturwissenschaft beschiftigt sich mit Themen wie Multikulturalitat, Pop-Kul-
tur und Medien, die mit interkulturellen Methoden analysiert werden.

3. Herausforderungen fiir das Germanistikstudium in Indonesien

Im Jahr 1999 wurde auf dem siidostasiatischen Germanistentreffen in Bangkok von Rog-
gausch (2000: 9) festgestellt, dass an einer groen Zahl von Hochschulen die philologi-
schen Studiengénge im Umbruch seien. Mit dieser Problematik ist auch das Germanistik-
studium in Indonesien konfrontiert. Auf der einen Seite soll das Germanistikstudium die
philologischen Komponenten, ndmlich die deutsche Sprach- und Literaturwissenschaft
im Curriculum behalten, da sie einen griindlichen Zugang zu den deutschen Lebenswel-
ten und Denkweisen ermdglichen. Auf der anderen Seite miissen die AbsolventInnen
berufsorientierte Fertigkeiten im Rahmen des Studiums entwickeln, so dass sie nicht
nur Kenntnisse iiber die deutsche Sprache und Literaturwissenschaft vorweisen konnen,
sondern diese Kenntnisse auch in die Praxis bei der Vermittlung zwischen zwei Kulturen
umsetzen kénnen. In Zeiten von Internationalisierung und Globalisierung wird es immer
wichtiger, dass die Studierenden nicht nur flieBend Deutsch sprechen lernen. Vielmehr
miissen sie die Fahigkeit entwickeln, interkulturell zu kommunizieren, was u. a. mit Hilfe
elektronischer Kommunikationsmedien angestrebt werden kann, z.B. durch direkte
Kommunikation mit Studierenden in deutschsprachigen Lindern zur Verbesserung der
Sprachkenntnisse und Anwendung von Kenntnissen iiber die deutsche Kultur in der
Kommunikation.

An allen Universitaten Indonesiens liegt der Schwerpunkt der Beschiftigung mit den
deutschsprachigen Landern auf Deutschland, so dass literarische Werke und Kulturen
Osterreichs und der Schweiz nur am Rande oder iiberhaupt nicht erdrtert werden. Die
Erweiterung des Lehr- und Forschungsgegenstands um die anderen deutschsprachigen
Lander wire eine Bereicherung fiir das Germanistikstudium in Indonesien, v. a. im Hin-
blick auf die Vielfalt der deutschen Sprache.

Der Fortbestand des Germanistikstudiums in Indonesien hidngt von verschiedenen
Faktoren ab: von der Lehr- und Forschungsqualitit der DozentInnen, die zur Zeit durch
DAAD-LektorInnen unterstiitzt werden; von attraktiven Curricula, die sowohl philolo-
gische als auch berufsorientierte Komponenten beinhalten; von Netzwerken und von
der Zusammenarbeit zwischen den DozentInnen in Lehre und Forschung innerhalb des
Indonesischen Germanistenverbands, der im Jahr 2007 gegriindet wurde; von der Zu-
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sammenarbeit mit den Institutionen, Firmen und Industriebetrieben, die deutschspra-
chige Mitarbeiter einstellen; und zuletzt von den wirtschaftlichen, politischen und sozio-
kulturellen Beziehungen zwischen den deutschsprachigen Landern und Indonesien.
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1. Uberblick

Das Fach Deutsch hat in Irland stets im Schatten des Franzosischen gestanden (zur
Geschichte des Deutschen in Irland vgl. Fischer (2000, 461—508 und 2003)). Dies wurde
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in den 1980er Jahren zunehmend als Problem gesehen, weil es der wachsenden wirt-
schaftlichen Verflechtung mit Deutschland auffillig widersprach. Als Resultat spezieller
Forderungsprogramme stieg die Zahl der Deutschlernenden im Sekundar- und Tertidrbe-
reich zunéchst stark an (1985: 3,5% aller Schiiler; 1995: 18.4%). Seit den spaten 1990er
Jahren ist jedoch ein nachlassendes Interesse an modernen Fremdspachen zu verzeich-
nen, im tertidren Bereich noch deutlicher als an den Schulen. Als Griinde fiir diese fach-
bedrohende Entwicklung wiren u. a. zu nennen:

— kein Zwang zur Arbeitsmigration mehr in den Jahren des 6konomischen Booms zwi-
schen Mitte der 1990er Jahre und Mitte 2008;

— die zunehmende Bedeutung des Englischen als Weltsprache, auch in deutschen Firmen
und Institutionen;

— eine starkere wirtschaftspolitische Orientierung am Neoliberalismus US-amerikani-
scher Pragung und eine wachsende Indifferenz der Europdischen Union gegeniiber.

In den letzten Jahren hat das Fach Spanisch an Attraktivitit gewonnen und insbesondere
an den Universitdten Deutsch zahlenmaBig iiberfliigelt. Die Entwicklung einer natio-
nalen Sprachenpolitik bleibt ein Desiderat, wenn auch in dieser Richtung deutliche
Fortschritte zu verzeichnen sind (vgl. den Bericht Language Education Policy Profile
IRELAND, gemeinsam herausgegeben vom Department of Education and Science und
der Language Policy Division Strasbourg: http://www.education.ie/servlet/blobservlet/
language_education_policy_profile.pdf).

2. Deutsch an der Schule

Im Primarschulcurriculum ist, neben der Unterrichtssprache Englisch, Irisch als zusatzli-
che Sprache und Pflichtfach fest verankert. Der Raum fiir weitere Sprachen ist dadurch
zusatzlich limitiert. Der frithe Erwerb von Deutsch und anderen Fremdsprachen ist aller-
dings seit 1998 an Primarschulen moglich. Das von der irischen Regierung damals zu-
néichst auf zwei Jahre konzipierte Pilotprojekt unter dem Titel Modern Languages in
Primary Schools Initiative (www.mlips.ie) verlief so erfolgreich, dass nunmehr steigende
Zahlen von Primarschulen von dieser Initiative profitieren.

Welches Fremdsprachenspektrum an Sekundarschulen angeboten wird, hangt von der
jeweiligen Schulleitung ab. Nach den aktuellsten Zahlen (2007/08) lernen hier ca. 19%
aller Schiiler Deutsch, 64 % Franzosisch und etwa 9% Spanisch (1996/97: 3%). In Zu-
kunft werden die Fremdsprachen verstarkt um ihren Platz im Sekundarschulcurriculum
kdmpfen miissen, da seitens der vier Universitdten der National University of Ireland
(www.nui.ie) die Bestimmung, wonach die Beherrschung einer dritten Sprache fiir die
Zulassung obligatorisch ist, zusehends gelockert wird.

Die Sekundarlehrer-Ausbildung ist in der Regel zweiphasig angelegt. Zukiinftige
Deutschlehrer erwerben zunichst nach einem drei- bzw. vierjdhrigen Studium einen Ho-
nours Bachelor of Arts-Abschluss, um im Anschluss daran ein einjahriges Zusatzstudium
zu absolvieren, das mit dem Higher Diploma in Education (HDip) abschliet. Ein solches
Aufbaustudium wird von den erziechungswissenschaftlichen Abteilungen der Université-
ten angeboten. Zur Struktur der Ausbildung, in deren Rahmen die Studierenden etwa
100 Unterrichtsstunden erteilen, sei beispielhaft auf die Webseite des Department of
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Education an der Universitat Cork verwiesen: http://www.ucc.ie/en/education/Education
Studies/hdiped.

In Anbetracht des Fehlens einer klaren nationalen Sprachenpolitik darf es nicht ver-
wundern, dass eine systematische, national koordinierte Deutschlehrerfortbildung nicht
existiert. In diesem Bereich wirken sich die diversen Initiativen des Goethe-Instituts,
vereinzelter universitirer Fremdsprachen- und Padagogikabteilungen und der Gesell-
schaft der Deutschlehrer Irlands (Webseite der GDI: http://www.germanteachers.ie) hilf-
reich aus.

3. Deutsch an der Universitat

In Irland gibt es sieben Universitaten sowie 16 Institutes of Technology, die den deut-
schen Fachhochschulen vergleichbar sind; an all diesen staatlichen Institutionen wird
Deutsch — mit unterschiedlicher Akzentuierung im Curriculum — als Haupt- oder/und
Nebenfach angeboten. Eine erste Ubersicht iiber das tertiire Bildungssystem liefert der
DAAD Studienfiihrer Grofbritannien und Irland (Kypker 2004). In der Regel werden an
den irischen Fachhochschulen Deutschkurse innerhalb wirtschafts-, natur- und ingeni-
eurwissenschaftlicher Studiengdnge angeboten. Insbesondere im Bereich der Institutes of
Technology ist es zu einem starken Einbruch der Studierendenzahlen fiir alle modernen
Fremdsprachen gekommen. Hier sind auf Druck der Fachwissenschaften hin die Fremd-
sprachen aus einer Vielzahl besagter Kurse eliminiert worden.

Die universitiren Germanistik-Curricula sind nicht mehr so dominant literaturwis-
senschaftlich ausgerichtet, und immer 6fter wird der Oberbegriff German Studies ver-
wendet, um die eindrucksvolle Bandbreite von germanistischen Aktivitdten zu charakte-
risieren. Allgemein ist der Bereich interkulturelle Studien gestirkt worden, der steigende
Einbezug visueller Medien (insbes. Film) ist auffallig, ebenso die Bildung von sprach-
padagogischen bzw. kulturwissenschaftlichen/landeswissenschaftlichen Studienschwer-
punkten. Die gleiche Tendenz lésst sich auch bei den postgradualen M.A. bzw. M.Phil.-
Kursen erkennen, die derzeit an den germanistischen Abteilungen von vier irischen Uni-
versitidten (Cork, Dublin (UCD und Trinity College), Maynooth) angeboten werden.
Exemplarisch sei das M.A.-Programm in German Studies an der Universitdt Cork ge-
nannt, in dem die Studierenden Module aus den Studienrichtungen Literature-Art- Media-
Theatre-Film und Language, Drama and Intercultural Pedagogy kombinieren kénnen.
Zwar erwartet die Higher Education Authority (www.hea.ie) von den Hochschulen ver-
stiarkte Initiativen im Postgraduiertenbereich, doch kdnnen germanistische Abteilungen
solche Erwartungen in Anbetracht allgemein riickldufiger Zahlen zumindest kurzfristig
kaum erfiillen. An allen Universititen werden germanistische Inhalte zusitzlich (meist
auf Englisch) innerhalb interdisziplinirer Studienginge, etwa in den Bereichen Uberset-
zungswissenschaft, Drama und Theater, Sprachlehr-/lernforschung oder Komparatistik,
vermittelt.

Nachdem irische Germanisten jahrzehntelang im Berufsverband der Conference of
University Teachers of German of Great Britain and Ireland organisiert waren, entwickelte
sich das Bediirfnis nach einer eigenstindigen Organisation, die in den spiaten 1990er
Jahren zur Griindung der Association of Third Level Teachers of German in Ireland
(ATLTGI) fiihrte (s. www.germaninreland.ie). Dieser Verband entwickelt sich zur Fach-
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vertretung und zu einer Lobby im Bereich der modernen Fremdsprachen. Seit 2006 gibt
die Organisation das Jahrbuch Germanistik in Ireland heraus.

Die Zahl der Lehrenden ist wie die der Studierenden riickldufig. In den letzten Jahren
sind, vor allem auch aus Griinden der Mitteleinsparung, Universititen umorganisiert
worden. Im derzeitigen Rezessions-Klima wird auf den Fithrungsetagen von Université-
ten durchaus laut iiber die SchlieBung universitirer Sprachenabteilungen nachgedacht.
Ein bleibendes Resultat sind groBere Einheiten, in denen traditionelle Germanistikabtei-
lungen zum Teil ihre Budgetautoritdt und damit relative Unabhangigkeit an iibergeord-
nete Schools abgeben mussten. Dies hat in vielen Féllen die Modernen Fremdsprachen
in eine multidisziplindre Struktur eingeordnet, in der andererseits auch die Chance einer
verstarkten Kooperation zwischen den modernen Fremdsprachen und/oder mit der Mut-
tersprachenphilologie Englisch bzw. Irisch liegt.

DaF als Schwerpunkt existiert insbesondere an den Universititen Cork, Maynooth
und Dublin (UCD). Beispielhaft seien die folgenden Publikationen genannt, um Schwer-
punktbildungen in der Forschung anzudeuten: An der Universitit Cork wird SCENA-
RIO (http://scenario.ucc.ie) herausgegeben (Schewe und Even), eine bilinguale, referierte
Internet-Zeitschrift fiir Drama- und Theaterpddagogik in der Fremd- und Zweitspra-
chenvermittlung; im Peter Lang Verlag hat sich die Reihe Intercultural Studies and For-
eign Language Learning etabliert (Harden und Witte). Fasst man DaF weiter und ver-
steht die Disziplin als Fremdkultur-Wissenschaft, dann gehoren auch kulturkontrastive
Arbeiten ganz direkt zu ihrem Forschungsbereich. Insbesondere am Centre for Irish-
German Studies an der Universitidt Limerick werden die kulturellen Verbindungen zwi-
schen beiden Landern sowie die gegenseitigen Bilder, seien sie literarischer oder nicht-
literarischer Art, erforscht.

Zunehmend werden germanistische Inhalte auch auf Englisch unterrichtet bzw. basie-
rend auf Texten in englischer Ubersetzung. Hier setzt die aktuelle Kontroverse an, ob
diese Entwicklung dem zentralen Aufgabenbereich der Germanistik, nimlich dem der
Vermittlung deutscher Sprache und fremdsprachlicher Kultur, dienlich ist oder ihn eher
unterminiert.

4. Ausblick

Die Rolle des Deutschen in Irland ist immer eng mit politischen und wirtschaftlichen
Entwicklungen verkniipft gewesen. Welche Folgen die gegenwirtige Finanzkrise fiir Ir-
land hat, ist kaum abzusehen. Es ist zu erwarten, dass das abrupte Ende des langjahrigen
Wirtschaftsbooms im Jahre 2008 zu einer Neubewertung des Verhiltnisses zwischen der
Republik Irland und der EU fiihren wird, nicht zuletzt als Folge einer voraussichtlich
wachsenden wirtschaftlichen und finanziellen Abhéngigkeit von der EU. Schlimmsten-
falls wird man auch wieder mit erhohter Auswanderung rechnen miissen. Aus einer mog-
lichen Riickbesinnung auf die traditionelle irische EU-Freundlichkeit konnte durchaus
auch wieder ein verstarktes Interesse an europidischen Fremdsprachen resultieren. Inwie-
fern davon der Deutschunterricht profitieren wird, hidngt nicht zuletzt auch von wirt-
schaftlichen (und kulturellen) Entwicklungen in den deutschsprachigen Liandern ab.
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1. Vorbemerkung

Der Italien-Beitrag der ersten Ausgabe dieses Werks (Ponti 2001) widerspiegelt eine Situ-
ation, die einem vergangenen Jahrhundert anzugehoren scheint. In den letzten Jahren
haben sich enorme soziale Verdnderungen ergeben, deren Ursachen u. a. in der kulturel-
len Globalisierung, im Internet, den Billigfliigen, der weltweiten Finanzkrise zu suchen
sind. In Italien werden die Deutschen (von den Osterreichern und Schweizern nicht immer
richtig auseinander gehalten) nicht mehr dem negativen Bild gemal3 wahrgenommen,
das die geschichtlichen Ereignisse der ersten Hélfte des 20. Jahrhunderts ins kollektive
Gedéchtnis gespeichert hatten. Die deutschsprachigen Touristen, die regelmaBig die ita-
lienischen Kunststadte bevolkern, erscheinen heute als europdische Biirger, die effizient
handeln und kluge politische Leiter wiahlen. Eine gewisse Anziehungskraft {iben zudem
deutsche Stadte — vor allem Berlin und Miinchen — als Urlaubsziele fiir junge Italiener
aus: Im Zeitraum 1996—2005 soll sich die Anzahl der italienischen Touristen in Deutsch-
land um ein 139% erhoht haben (Statistisches Bundesamt 2006: 34); auf historischer
Ebene lasst sich hiermit eine Gegentendenz verzeichnen: seit dem Mittelalter, als Kriegs-
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leute, Héndler, Studenten und Abenteurer von einem Land ins andere zogen, wurde
iiberwiegend von Deutschland nach Italien gereist (Gliick 2002: 245 u. 260). Die globale
Finanzkrise hat kulturpolitisch bewirkt, dass zunehmend weniger Geld in das italienische
Bildungssystem investiert wird. Parallel dazu erleiden Fachbereiche wie Fremdsprachen
und Philologien, die traditionell den Zugang zur Schulkarriere verschaffen, in den letzten
Jahren einen leichten, aber steten Zahlenriickgang.

2. DaF im italienischen Bildungssystem

Das Grundschema des italienischen Schulsystems ist seit 1963 folgendermaBen geglie-
dert:

Tab. 200.1: Schulsystem

Bezeichnung Dauer Alter der Schiiler
Scuola primaria (Grundschule) 5 Jahre 6—11
Scuola secondaria di primo grado (Sekundirstufe I) 3 Jahre 11-14
Scuola secondaria di secondo grado (Sekundérstufe II) 5 Jahre 14-19

Das Diploma di Maturita (Zeugnis der Allgemeinen Hochschulreife) erlaubt seit 1968
freien Zugang zur Hochschulausbildung. Das Universititssystem in Italien ist seit der
Hochschulreform 2001 auf die europaweit angeglichenen Studienginge hin dreistufig ge-
staltet:

Tab. 200.2: Universitdtssystem

Bezeichnung Dauer / Alternative Curricula
(Abschluss- Pflichtleistung
. . — nach dem alten
qualifikation) S
ystem —
(I) Laurea 3 Jahre / Corso di Laurea a
180 ECTS ciclo unico
(II) Laurea Magistrale 2 Jahre / Master di I livello
120 ECTS
(III) Dottorato di Ricerca 3 Jahre Corso di Specializ- Master di II livello
zazione

Die Hochschulreform fiihrte zur Etablierung des akademischen Fachs Lingua e Tradu-
zione Tedesca, d.h. der Deutschen Sprach- und Ubersetzungswissenschaft. Diesem, nicht
dem literaturwissenschaftlichen Germanistikbereich, gehort seither der DaF-Bereich an.
Diese Entwicklung konnten die neuesten ministeriellen Richtlinien (vom 27. Mérz 2009)
(Quelle: www.miur.it/0006Menu_C/0012Docume/0015Atti_M/7680Modali_cf2.htm.) auf
die Dauer wieder riickgéngig machen.

Da das Promotionsstudium (Dottorato di ricerca) in Italien eine relativ neue Einrich-
tung darstellt (seit 1984), bilden die Promotionsstudiengdnge der Germanistik bei 7,3 %
der Doktoranden im gesamten humanistischen Bereich bisher noch eine Art Nische in



200. Deutsch in Italien 1695

der Nische, die aber fiir die Bildungssituation des Fachs seit Jahren von zunehmender
Bedeutung werden wird (Matteocci 2008: 59).

Was die Lehrerausbildung angeht, wurde der erst 2000 eingefithrte Lehramtsstudien-
gang (die Scuola di Specializzazione per I'Insegnamento Secondario) acht Jahre spiter
schon wieder abgeschafft. FEin derzeitiger Gesetzesentwurf (Proposta di legge Aprea
Nr. 953 vom 12. Mai 2008) (Quelle: http://new.camera.it/dati/legl6/lavori/stampati/
16pd10001960.pdf.), der im Jahr 2011 verabschiedet werden soll, sicht einen spezifischen
Aufbaustudienkurs mit Magisterabschluss (Laurea Magistrale) vor.

3. DaF-Lernende in Italien

Nach Bekanntgabe des Auswirtigen Amts (Ldnderinformationen, Teiltext Italien) sind
nicht nur die politisch-wirtschaftlichen Verbindungen, sondern auch die kulturellen Be-
ziechungen zwischen Italien und Deutschland als gut fundiert anzusehen (Quelle:
www.auswaertiges-amt.de.). Letzteres zeigt sich auch durch die Prasenz der — traditions-
bedingt — weltweit hochsten Anzahl an von Deutschland geforderten kulturellen Institu-
tionen, darunter die derzeit sieben, in den fiinfziger und frithen sechziger Jahren gegriin-
deten Goethe-Institute. In den Jahren 2007—2008 ist die Anzahl der Teilnehmenden an
ihren Deutschkursen stabil geblieben: ungefahr 5.500 (berechnet nach Angaben vom
Goethe-Institut 2009: 130). Nach aktuellen Angaben des Bildungsministeriums (Quelle:
http://pubblica.istruzione.it.) umfasst hingegen das schulische Bildungssystem ungefahr
400.000 Deutschlerner, was zeigt, dass die Deutschvermittlung in Italien vor allem hier
ihren Platz hat:

Tab. 200.3:
Grundschule Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 11 total
2004 2008 2004 2008 2004 2008 2008
Deutsch 55.392 55.959 87.316 148.470 196.631 198.365 402.794
Englisch 2.660.299 2.901.541 1.599.428 1.723.615 2.399.043 2.584.617 7.209.773
Franzosisch 98.586 42.731 830.700 1.294.015 735.000 749.339  2.086.085
Spanisch 4.713 8.603 64.538 276.298 79.911 124.525 409.426

Die Verbreitung des schulischen Deutschunterrichts ist vorwiegend auf den Norden/
Nord-Osten konzentriert, mit Schwerpunktsetzung auf die Autonome Provinz Bozen-
Siidtirol, in der Deutsch offizielle Amtssprache ist. Die derzeit insgesamt relative Stabili-
tat ist allerdings gewissen Gefahren ausgesetzt: Einerseits werden zunehmend neue
Fremdsprachen wie Arabisch und Chinesisch eingefiihrt und stellen sich neben das wei-
terhin beliebte Spanisch; andererseits erlaubt ein Ende 2007 verabschiedetes Gesetz, ,,po-
tenziertes* Englisch als zweite schulische Fremdsprache anzurechnen.

Bei der Immatrikulation ist deshalb kiinftig mit einer groferen Zahl von Anfingern
der deutschen Sprache zu rechnen, wihrend der tendenziell ansteigende Auslédnderanteil
(der gegenwirtig 2,8 % der Studierenden ausmacht) (Matteocci 2008: 63) derzeit vor al-
lem fortgeschrittene Deutschlernende aus den osteuropiischen Landern mit sich bringt.
Was allgemein die Geschlechterverteilung angeht, stellen im Sprachbereich die Studentin-
nen mit 82,4% im Jahr 2006 die Mehrheit (Matteocci 2008: 42).
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Obwohl die Deutschvermittlung urspriinglich eine vorwiegend berufsbezogene war
(Gliick 2002: 259), hat sich die akademische Tradition seit Anfang des 20. Jahrhunderts
entschieden an den Humanistischen Fakultiten etabliert. Nach Angaben des Universi-
titsnetzes Alma Mater (Quelle: http://statistiche. almalaurea.it.) ware ungefihr die Hélfte
der Absolventlnnen des Germanistikstudiums gern im Ausbildungsbereich tatig, wobei
nur ein knappes Fiinftel Aussicht auf eine Verwirklichung dieses Plans hat. Berufliche
Aussichten haben sie vor allem im Tourismusmanagement, im Industriebereich (Ge-
schiftskorrespondenz) und als Ubersetzer und Konsulenten; nach dem jiingsten Bericht
des Istituto Nazionale di Statistica (2006: 18—19 u. 45—47) erhilt derzeit insgesamt ca.
30% der Studienabgédnger innerhalb von drei Jahren eine Stelle.

4. Die italienische Germanistik

Die traditionsreiche literarische Germanistik, die mit dem DaF-Bereich einst eng verbun-
den war, sah ihre Hauptforschungsgebiete in der literarischen Ubersetzung und philolo-
gischen Textarbeit, in Epochen- und Werkbeschreibungen, wahrend gegenwértig die Wie-
derherstellung des streng philologischen Ansatzes und die kulturwissenschaftliche Orien-
tierung als Haupttendenzen aufscheinen (Foschi Albert 2005: 169—172). Als 2001 an
den italienischen Universititen systematisch Lehrstiihle fiir Lingua e Traduzione Tedesca
geschaffen wurden, konnte die institutionell reglementierte wissenschaftliche Beschafti-
gung mit der deutschen Sprache einen groBen Aufschwung verzeichnen, der auch heute
noch anhilt. Die Lehrstithle wurden anfanglich nicht nur von speziell ausgebildeten ger-
manistischen Linguisten, sondern oft auch von Vertretern der deutschen Literaturwissen-
schaft, der Deutsch-Italienischen Ubersetzungswissenschaft, der élteren deutschen
Sprach- und Literaturwissenschaft wie der allgemeinen Linguistik eingenommen (Foschi
Albert 2005: 172—174). Die heutige italienische germanistische Linguistik passt zuneh-
mend ihre {iberlieferte Titigkeit im DaF- und Ubersetzungsbereich sowie ihre Beschifti-
gung mit Grammatik und Texten den neuesten Erkenntnissen der sprachwissenschaftli-
chen Theorien an, fachert dabei thre Forschungstétigkeit zunehmend auf und bezieht
auch nationalspezifische Fragestellungen mit ein. Neue Forschungsprojekte sind u. a. der
Korpuslinguistik und der kognitiven wie interkulturellen Linguistik gewidmet, wobei oft
eine deutsch-italienisch-kontrastive und/oder DaF-didaktisch zentrierte Perspektive ein-
gebracht wird (Hepp 2006: 349).

5. Nationale und internationale Vernetzungen

Auf das Jahr 1947 geht die Vertretung der Deutschlehrer Italiens im nationalen Verband
fiir Lehrer der modernen Fremdsprachen ANILS-Associazione Nazionale Insegnanti Lin-
gue Straniere zuriick (www.anils.it). Seit 1996 ist die italienische Germanistik in einem
universitdren Verband (AIG-Associazione Italiana di Germanistica) (www.humnet.uni-
pi.it/aig/) vertreten, der seit 2008 mit dem IDS (Institut fiir Deutsche Sprache) Mannheim
kooperiert. Die im italienischen DaF-Bereich Tatigen pflegen einen regen Austausch mit
Kollegen der deutschsprachigen Lander und mit weiteren Auslandsgermanistiken. Dies-
beziigliche feste Einrichtungen im Lande sind: a) der ERASMUS-Austausch auf Schii-
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ler-/Studenten- und auf Lehrer-/Dozentenebene; b) der Dozenten- und Lektorenaus-
tausch mit Unterstiitzung des DAAD und des italienischen AuBenministeriums; c) inter-
nationale Fachtagungen, darunter die wissenschaftlichen Tagungen des AIG und die
sprachwissenschaftliche Tagung Deutsche Sprachwissenschaft in Italien in Rom (seit 2004)
(www.dswi.org) zu nennen. Zahlreiche weitere Tagungen werden an unterschiedlichen
Universitdten mit jeweils standortspezifischen Themenschwerpunkten veranstaltet.
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1. Die deutsche Sprache und der Stand des Deutschunterrichts

Deutschland spielte fiir Japan neben England, Frankreich und den USA nach der Off-
nung des Landes 1868 fiir die Modernisierung eine fithrende Rolle. Als Beispiel kann das
japanische Justizwesen sowie die Ausbildung der Staatsbeamten genannt werden (vgl.
Miyanaga 1993; Kithn 2006). Nach dem Zweiten Weltkrieg wurde Japan allein von den
USA besetzt, unter deren Einfluss der gesellschaftliche Aufbau erfolgte. Seitdem ist die
englische Sprache mit wenigen Ausnahmen fast die einzige Schulsprache.

Sprachen auBBer Englisch wurden und werden meistens an der Hochschule im Bereich
Allgemeinbildung als zweite Fremdsprache unterrichtet. Die meist angebotenen Sprachen
sind hier: Chinesisch, Deutsch, Franzosisch, Koreanisch, Spanisch und Russisch. Im
Zuge der Internationalisierung in den 1980er und 1990er Jahren werden zunehmend asi-
atische Sprachen gewihlt, so dass heute Chinesisch die meist gewdhlte zweite Fremdspra-
che ist. Das neue Rahmengesetz fiir die Hochschulbildung schreibt seit 1991 die Ver-
pflichtung, eine Fremdsprache im Studium zu lernen, nicht mehr zwingend vor, und an
manchen Hochschulen ist die zweite Fremdsprache kein Pflichtfach mehr.

Mit fortschreitender Globalisierung wird allgemein Kritik an mangelnder Fremdspra-
chenbeherrschung und veralteter Methodik des Fremdsprachenunterrichts laut, was in
einer Forderung des Englischen und eine Konzentration auf den Englischunterricht miin-
det. Das Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT, ehe-
maliges Kultusministerium) fordert u.a. im tertidren Bereich eine Verstarkung des Fa-
ches Englisch sowie English for Specific Purposes. Mit der Reform der Lehrerbildung
sind neue Masterkurse fiir die Englischdidaktik an mehreren Hochschulen neu eingerich-
tet worden.

Die Zahl der Deutschlernenden sowie der Stundenumfang fiir Deutsch gingen an
vielen Hochschulen zuriick. Diese Tendenz nimmt u. a. deshalb zu, weil die Aufnahme-
prifung fiir den Masterkurs in vielen Fachbereichen nur eine Fremdsprache, oft Eng-
lisch, vorschreibt. Selbst im Jura-Studium setzt sie sich durch, auch deshalb, weil die seit
2004 eingefiihrte, berufsorientierte Law School, die mit dem Masterkurs vergleichbar ist
und auch Berufstitige besuchen kdnnen, fast nur Englisch als obligatorische Fremdspra-
che verlangt. In einzelnen Fachbereichen wie Chemie, Umwelt/Naturschutz, Stadtpla-
nung u. a. sowie bei Kunst und Musik oder Philosophie wird die deutsche Sprache weiter
neben Englisch gelernt (vgl. Hirataka 2007). In den Sozialwissenschaften und Internatio-
nalen Studien spielt Deutsch weiter eine wichtige Rolle, wie dies u.a. die Arbeiten des
2005 gegriindeten Zentrums fiir Deutschland und Europastudien, Universitdit Tokyo, Ko-
maba (DESK) zeigen. Im Hinblick auf die Lage Ostasiens werden die Auseinanderset-
zung mit der Vergangenheit sowie die Anndherungspolitik Deutschlands und der Prozess
der europiischen Vereinigung in den Medien aufmerksam verfolgt.
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Im Sekundarbereich kann tendenziell ein wachsendes Interesse an der zweiten Fremd-
sprache, in der Regel als freies Wahlfach, beobachtet werden. Viele Oberschulen streben
mit dem Angebot der zweiten Fremdsprache die Internationalisierung des Curriculums
an. Manche unternehmen Schiileraustausch und/oder Klassenreisen ins Zielsprachen-
land, auch nach Deutschland.

2. Germanistikstudium und Deutschlehreraus- und -fortbildung

Da der Hauptort des Deutschunterrichts an der Hochschule war und ist, sind die Trager
des Deutschunterrichts ProfessorInnen, die sich meist als Literatur- oder Sprachwissen-
schaftlerInnen definieren. Die Studieninhalte der Germanistik im Master- und Doktor-
kurs sind entsprechend philologisch orientiert. Die Schwerpunkte liegen einerseits auf
traditionellen Dichterstudien und der Medidvistik. Anderseits werden kulturwissen-
schaftliche Themen wie Landschaftsdarstellungen, Reiseliteratur, Theater, Medien, Re-
zeption literarischer und asthetischer Werke, Interkulturalitat u.a. m. behandelt. In der
Linguistik werden neben sprachwissenschaftlichen Themen verschiedene Bereiche der So-
ziolinguistik, Korpuslinguistik, Kognitiven Linguistik u. a. zum Gegenstand gewéhlt. Im
Bereich der Interkulturellen Kommunikation sind linguistische Dialoganalysen relativ
verbreitet, wihrend interdisziplindr angelegte, sozialpsychologische oder kommunikati-
onstheoretische Arbeiten im Vergleich zum englischen Bereich weniger vorkommen. Psy-
cholinguistik, Zweitspracherwerbsforschung und Bilingualismusforschung sind seltener
vertreten. Die Vielfalt des Arbeitsgebiets der heutigen Germanistik spiegelt das Organ
der Japanischen Gesellschaft fiir Germanistik (JGG) in jahrlich mehrmals erscheinenden
Sammelbdnden.

Der Begriff ,,DaF* ist zwar etabliert, wird jedoch oft noch als ein Anwendungsbereich
von linguistischen Fachkenntnissen verstanden. Selten verfiigen Lehrende iiber ein Lehr-
praktikum, nach dem bei der Einstellung kaum gefragt wird. Auf der anderen Seite gibt
es Versuche von an der Lehrqualifikation Interessierten, die Lehrerbildung zu verbessern.
Sie kooperieren sprachen- und/oder universitdtsiibergreifend. Beim spracheniibergreifen-
den Vorgehen erweist sich, wenn die traditionelle nationalsprachliche Einteilung instituti-
onell aufgehoben werden kann, die Zusammenarbeit mit der Englischdidaktik als hilf-
reich, wobei einige Fachbegriffe mit unterschiedlichen Definitionen, Schwerpunkten so-
wie der Stellenwert der ,,Kultur® beriicksichtigt werden miissen (Sugitani 2004). Seit
2003 bietet die JGG mit Unterstiitzung des Goethe-Instituts einen Fortbildungskurs auf
Semesterbasis an, der durch die Lernmdglichkeit per Internet in Ost- und Westjapan
unter jingeren Germanisten Teilnehmende findet (vgl. http://www.dokkyo.net/~daf-
kurs/, 28. 11. 2008). Als Themen wurden 2008 u.a. Lehrmethodik, Lernstrategien, ko-
operatives Lernen/autonomes Lernen, Curriculum-Design gewahlt. Der Gemeinsame Eu-
ropdische Referenzrahmen (vgl. Yoshijima et al. 2004) und der Plurilingualismus werden
einbezogen. Zunehmend wird der Einsatz von Neuen Medien (ICT) diskutiert und prak-
tiziert. Von einigen Mitgliedern der JGG werden Lernprogramme fiir japanische Studie-
rende entwickelt und im Internet frei zur Verfiigung gestellt (vgl. Sakai 2004).

Fir DaF/Sprachlehrforschung veranstaltet die JGG seit 1992 mit Unterstiitzung des
DAAD sowie des Goethe-Instituts jahrlich ein Fachseminar mit ExpertInnen aus
Deutschland. Diskutierte Themen in den letzten Jahren waren z. B. Lernen mit alten und
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neuen Medien — Zur Entwicklung regionaler Lehrmaterialien und technologiegestiitzter
Konzepte (JGG 2005), Sprachpriifung und Sprachenpolitik (JGG 2007). Es gibt an einigen
wenigen Hochschulen, an denen DaF mit zunehmender Stundenzahl, ggf. als freies fakul-
tatives Fach, unterrichtet wird, Versuche, empirisch orientierte Forschungen zu entwi-
ckeln (vgl. Schart und Hoshii 2004).

Der Japanische Deutschlehrerverband (JDV), Suborganisation der JGG, gibt die Fach-
zeitschrift Der Deutschunterricht in Japan einmal pro Jahr heraus. Er spielt sowohl im
tertidren als auch im Sekundarbereich eine wichtige Rolle. Er gibt mit dem Verband der
Deutschlehrer an den Oberschulen in Japan, der 1988 gegriindet und mit Unterstiitzung
des Goethe-Instituts eigene Fortbildungskurse veranstaltet, jahrlich eine Stellungnahme
zu den Testaufgaben des National Center for University Entrance Examinations ab und
tragt damit trotz des Fehlens eines eigenen Lehrplans zur Optimierung des Standardtests
fiir die Aufnahmepriifung bei.

In Bezug auf die Fortbildung der LehrerInnen an allgemeinen Schulen ist seit 2008
(Erlass des MEXT Nr. 51 vom 31. 3. 2008) ein Kursbesuch im Umfang von 30 Stunden
alle zehn Jahre vorgeschrieben; nach dem Regierungswechsel 2009 wird u. a. die Verlan-
gerung des Lehramtsstudiums um zwei Jahre diskutiert.

3. Neue Entwicklungen und Ausblick

Die problematische Lage der institutionalisierten Fremdsprachenbildung betrifft nicht
nur DaF, sondern auch andere Sprachen. Selbst fiir Englisch wird das Fehlen bildungs-
politischer Entscheidungen Kkritisiert, was z. B. kontroverse Diskussionen um den Friih-
beginn des Fremdsprachenunterrichts, landesweit fast nur Englisch, zeigen. Vor diesem
Hintergrund wurde die Japanese Association for Language Policy gegriindet, in der zum
ersten Mal spracheniibergreifend, Japanisch als Zweit- und Fremdsprache einbegriffen,
gearbeitet wird. Durch die Kooperation mit anderen Sprachen entstehen neue Interessen
an Deutschland. Im Bereich der Sprachdidaktik interessiert bspw. die Konkretisierung
des GER in Profile deutsch (Glaboniat et al. 2005) die Bereiche Englisch und Japanisch.
Methodische Konzepte und textlinguistische Ansitze fiir den Aufbau der Sprachkompe-
tenz des Deutschen als Muttersprache finden Resonanz in der Curriculumdiskussion zum
Muttersprachenunterricht (vgl. MEXT: Shiryo, 12. 6. 2006; Sammori 1996). Dartiber hi-
naus verfolgt man die Einwanderungspolitik sowie bildungspolitischen Verfahren in
Deutschland mit zunehmendem Interesse, weil es, anders als die USA u. a., urspriinglich
kein Einwanderungsland war und der Weg dorthin in der japanischen Gesellschaft heute
intensiv diskutiert wird.

Letztgenannte Beispiele sollen zeigen, dass mit dem gesellschaftlichen Wandel neue
Themen und Fachgebiete beim Deutschlernen Bedeutung gewinnen kdnnen. DaF als
Fach in der Allgemeinbildung nach Englisch kann in Zukunft mehr an der Oberschule
seinen Ort finden, wihrend im Hochschulbereich seine Verankerung mit landeskundli-
chen Themen sowie dem Fachstudium gestdrkt werden kann. Dafiir sollte die Lehrerbil-
dung einerseits mit Englisch kooperativ, anderseits mit sachfachlichen Themen erweitert
und vertieft werden. Dies konnte eine neue Herausforderung sowie Chance fiir die Ger-
manistik in Japan darstellen.
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. Die Entwicklung des Deutschunterrichts und der Germanistik
seit der Kolonialzeit

Die dreifache Kolonialisierung Kameruns durch die Deutschen, die Englinder und die
Franzosen hat in vielen Bereichen deutliche Spuren hinterlassen. Dies betrifft insbeson-
dere das Erziehungssystem und Bildungssystem, das sich weniger aufgrund von Bediirf-
nissen der kamerunischen Gesellschaft herausgebildet hat, sondern vielmehr die Perspek-
tiviilbernahme westeuropaischer Bildungsiibernahme widerspiegelt. Dass Franzosisch
und Englisch als Amts- und Kommunikationssprachen gelten, hat ebenfalls mit der
Ubernahme einer von kolonialen Interessen geleiteten Sprachenpolitik zu tun. Fonlon
(1976: 199) fithrt drei Merkmale an, die in Kamerun fiir eine Sprachenpolitik zugunsten
des Englischen und Franzosischen gesprochen haben: (a) Die Erfahrung nach dem Abzug
der Deutschen sollte nicht wiederholt werden, dass namlich eine technisch und philoso-
phisch so entwickelte Sprache wie das Deutsche, ein Zugang zu Fortschritt und Kultur,
iiber Nacht wieder verschwindet. Die Eliminierung von Franzosisch und Englisch hitte
das Land etwa 40 Jahre zuriickgeworfen; (b) die einheimischen Sprachen konnten die
Rolle der Kolonialsprachen im Hinblick auf die Modernisierung des Landes nicht iiber-
nehmen; (c) Englisch und Franzosisch hatten sich fiir ganz Afrika zu den Sprachen entwi-
ckelt, die fiir die weltweite Zusammenarbeit ebenso wie fiir die afrikanische Einheit un-
entbehrlich geworden waren.

Diese Position lasst nicht erkennen, dass irgendein Versuch unternommen wurde, ei-
nige der vielen Landessprachen (ca. 260) zu Kommunikationssprachen der rund 200
ethnischen Gruppen zu entwickeln. Anstelle einer besonderen Planung beschloss die erste
Regierung eine ,,Sprachenpolitik per Unterlassung® (vgl. Pleines 1985) Vor dem Hinter-
grund des Vorausgegangenen kann zweifelsohne gesagt werden, dass die Aufnahme des
Fachs Deutsch als Fremdsprache in die Lehrpldne der Sekundarschulen und der Univer-
sitdten auch in der postkolonialen Ara ebenfalls in die Sprachenpolitik per Unterlassung
einzuordnen ist. Denn diese Aufnahme hingt mit der Ubernahme des franzdsischen
Schulsystems zusammen (vgl. Ngatcha 2002).

Fiir die Bundesrepublik Deutschland dagegen ordnet sich die Aufrechterhaltung und
Durchfithrung des Deutschunterrichts bzw. Germanistik an Schulen und Hochschulen
in Kamerun in den Kreis jener Bemiihungen ein, die eigene kulturelle Prasenz zu sichern
und Sympathien fiir Deutschland zu gewinnen (vgl. Auswartiges Amt 1985: 15). Aus
kulturellen und politischen Griinden werden also der Deutschunterricht und das Germa-
nistikstudium aufrechterhalten und sowohl von deutscher wie auch von kamerunischer
Seite getragen. Deutschland fordert den Deutschunterricht an Schulen finanziell und
personell durch die Entsendung von Fachberatern. Diese Experten fiir Unterricht — wie
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sie vom Goethe-Institut genannt werden — arbeiten Hand in Hand mit den einheimi-
schen Inspektoren, indem sie u. a. gemeinsam Fortbildungsseminare fiir DeutschlehrerIn-
nen veranstalten und an Schulen hospitieren. Seit 2007 werden Lehrmittelzentren in eini-
gen GrofBstdadten eingerichtet, um dem Mangel an geeigneter aktueller Fachliteratur ent-
gegenzuwirken.

Aus kamerunischer Sicht liegt seit 1996 eine offizielle Stellungnahme zum Bereich der
Vermittlung und Aneignung der deutschen Sprache vor, die dem Erlass des Erziehungs-
ministeriums fiir das Curriculum fiir den Deutschunterricht an Sekundarschulen zu ent-
nehmen ist. Leitziel des Deutschunterrichts ist es, die Entfaltung der Personlichkeit der
Lernenden zu fordern sowie kritisches Denken und Handeln zu unterstiitzen. Ferner
sollen auf der unterrichtlichen Ebene sprachliche, kognitive, affektive, (inter-)kulturelle
und psychomotorische Ziele angestrebt werden. Des Weiteren legt das Curriculum die zu
erwerbenden Kompetenzen in den jeweiligen Klassen, die Lerninhalte, die methodischen
Ansitze, die Testformate und die Bewertungskriterien in der Unter- und in der Ober-
stufe fest.

Derzeit lernen bei 1.200 LehrerInnen ca. 130.000 SchiilerInnen ab der 9. Klasse
Deutsch. Auch am Goethe-Institut und an vielen Privatschulen sowie an den neulich
vom Goethe-Institut eingerichteten Sprachlernzentren in Douala und Bafoussam absol-
vieren ca. 2.500 Teilnehmerlnnen Deutschkurse im Hinblick auf die Aufnahme bzw.
Fortsetzung des Studiums in Deutschland. Es ist zu erwarten, dass die Nachfrage nach
mehr Deutschkursen steigt, da die Erteilung eines Visums zwecks der Familienzusam-
menfiihrung u.a. mit dem Nachweis des Bestehens der Priifung ,,Start Deutsch 1“ zu-
sammenhéngt. Diese Zielgruppe stellt eine nicht zu vernachlissigende Klientel dar.

2. Lehrwerke fiir den Deutschunterricht in Kamerun

Fir die Vermittlung und Aneignung deutscher Sprache und Kultur wurden bis 1975
fiir Franzosisch sprechende Deutschschiiler Lehrbiicher (L' Allemand Facile, Collections
Deutschland etc.) an Kameruner Sekundarschulen eingesetzt, die Prinzipien der Gram-
matik-Ubersetzungsmethode folgen. Fiir die 1980er Jahre wurde ein regionales Lehrwerk
(,,Yao lernt Deutsch®) entwickelt, welches von der Konzeption her auf den Prinzipien
des audio-oralen Ansatzes fulite, bei dem Hoéren und Sprechen Vorrang vor den Fertig-
keiten Lesen und Schreiben haben. Doch aufgrund der geographischen Entfernung zum
Zielsprachenland und der Umwelt, in der die Schiiler aufwachsen und die Sprache lernen,
stieB die vorgenommene Gewichtung der Fertigkeiten auf heftige Kritik (vgl. Ngatcha
1991). Dies miindete in den 1990er Jahren in die Entwicklung und Aufnahme des regio-
nalen Lehrwerkes ,,Ihr und Wir®“, das Prinzipien des interkulturellen Ansatzes beachtet.
In sprachlicher Hinsicht strebt das Lehrwerk ,,Ihr und Wir* die Entwicklung der Fertig-
keiten Leseverstehen, Schreiben, Sprechen und Ubersetzen an. Ein groBeres Gewicht
wird jedoch auf die Schulung von Schreiben und Leseverstehen gelegt, weil die Lernen-
den bei Priifungen diese Kompetenzen an den Tag legen miissen. Unter der Schirmherr-
schaft des Goethe-Instituts wurde inzwischen eine Revision von ,,Ihr und Wir* vorge-
nommen, das nun ,,Jhr und Wir Plus®“ heil3t und anstrebt, dass Themen und Fotos die
Schiiler emotional mehr ansprechen. Der landeskundliche Teil wurde vollstindig aktuali-
siert und erneuert. Das Lehrwerk will zum autonomen Arbeiten und zur Kreativitit anre-
gen.
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3. Germanistik und Deutschlehrerausbildung an den Hochschulen

In den letzten zehn Jahren hat sich die Hochschullandschaft in Kamerun sehr veréndert.
Denn zusitzlich zu der Universitdt zu Yaoundé I wurden fiinf weitere Hochschulen in
Soa (bei Yaoundé), Douala, Dschang, Ngaoundéré und Maroua gegriindet. Vier Hoch-
schulen bieten Germanistik an. Schatzungsweise betragt die Zahl der Studierenden 1.153.
Was die Berufsfelder angeht, so streben 90% der AbsolventIlnnen den Lehrberuf an,
koénnen also an Sekundarschulen die deutsche Sprache und Kultur vermitteln. Die restli-
chen 10% kommen bei Amtern und Behorden unter, wo sie von den erworbenen
Deutschkenntnissen kaum Gebrauch machen. Zu den zentralen Schwerpunkten des Stu-
diums gehoren Literaturwissenschaft (6 Professoren), Sprachwissenschaft (1 Professor),
Didaktik DaF (1 Professor) und Landeskunde (1 Professor); in denen auch die entspre-
chenden Forschungsschwerpunkte angesiedelt sind (vgl. exemplarisch Gomsu 2006;
Ngatcha 1991; Simo 2006; Sow 2003).

Als selbstandige Sektion, in der Lehramtsstudierende fiir Deutsch ausgebildet werden,
existieren die Fremdsprachenabteilung an der Universitit Yaounde I / Ecole Normale
Supérieure seit der Hochschulreform vom 1975 und eine andere an der Universitiat zu
Maroua / Ecole Normale Supérieure seit 2009. Davor oblag die Ausbildung von Deutsch-
lehrern der Englisch-Franzosisch-Abteilung der Ecole Normale Supérieure bzw. der Phi-
losophischen Fakultit der Universitdt. Was man unter ,,Ausbildung® verstand, waren im
Grunde nur zwei bis vier Wochenstunden sprachliche Ubungen im Nebenfach Deutsch
ohne groBen Einfluss auf den Abschluss in den Hauptfiachern. In den nun existierenden
Abteilungen werden DeutschlehrerInnen fiir die Unter- und Oberstufe der Sekundar-
schulen ausgebildet. Das neue Curriculum verfolgt konzeptionell das Ziel, den Lehramts-
aspiranten eine fachwissenschaftliche Ausbildung zu vermitteln und zugleich auf die Be-
rufspraxis vorzubereiten. Im Vergleich zu sprachwissenschaftlichen, literaturwissen-
schaftlichen und landeskundlichen Seminaren nimmt das Fach Didaktik/Methodik
Deutsch als Fremdsprache eine immer grofere Stellung ein. Didaktik-/Methodiksemi-
nare werden durch Hospitationen an Schulen erginzt, bei denen angehende Lehrer mit
der konkreten Unterrichtswirklichkeit konfrontiert werden.

4. Perspektiven

Neben dem Erwerb methodisch-didaktischen Wissens, dessen Reflexion sowie der Ent-
wicklung didaktischen Koénnens muss sich der afrikanische Fremdsprachenlehrer seiner
aufklarerischen, gesellschaftlichen Verantwortung bewusst sein. Im Zuge der Demokrati-
sierung in den afrikanischen Lidndern macht sich eine nie dagewesene, besorgniserre-
gende Intoleranz und Welle von Menschenrechtsverletzungen breit. Will der Lehrer die
Heranwachsenden dazu animieren, dem Zerfall der Gesellschaft nicht gleichgiiltig zuzu-
schauen, muss er selber eine ethnophobie- und diskriminierungsfreie Haltung seinen
Schiilern gegeniiber entwickeln. Demnach sollten stirker Interaktionsformen eingesetzt
werden, bei denen die Lernenden eine groBere solidarische Kompetenz entwickeln. Denn
innerhalb von Gruppen kann man Probleme addquater angehen und zu konsensfahige-
ren Losungen kommen. Dies impliziert, dass der Lehrer den Mut haben muss, einen
Deutschunterricht zu erteilen, in dem schonungslos iiber gesellschaftliche Missstdnde ge-
sprochen wird, mit dem Ziel, nach Losungsansitzen zu suchen.



203. Deutsch in Kanada 1705
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1. Rolle des Deutschen

In Kanada gibt es mit dem Englischen und Franzosischen zwei Amtssprachen. Aufgrund
der ungleich weiteren Verbreitung des Englischen wird die Fremdsprache Franzosisch in
besonderem Male gefordert. Das Deutsche als Fremdsprache ist, wenn es angeboten
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wird, erst die zweite oder gar dritte Fremdsprache fiir kanadische Lernende. Es wird
jahrlich von ca. 20.000 kanadischen Lernenden in Kindergérten, Primar- und Sekundar-
schulen sowie von ca. 17.000 Studierenden an Universititen und Colleges gelernt und
steht damit nach Franzosisch und Spanisch auf Platz drei der meist gewidhlten Fremd-
sprachen.

Bislang ist Deutsch in Kanada auch als Heim- oder Alltagssprache noch eine der am
meisten verwendeten Sprachen; allerdings ist die Einwanderung aus deutschsprachigen
Landern seit den 1960er Jahren rapide zuriickgegangen. Der kanadische Census von
2006 hat ergeben, dass Deutsch nach den beiden Amtssprachen sowie Chinesisch und
Italienisch nur noch den fiinften Platz unter den in Kanada verwendeten Sprachen ein-
nimmt. Zum Vergleich: Anfang der 1990er Jahre war es noch der dritte Platz. Tendenz
weiterhin fallend: Die deutschsprachigen Einwanderergruppen in Kanada verlieren kon-
tinuierlich Mitglieder; einfache demoskopische Hochrechnungen zeigen, dass dies weiter
anhalten wird. Deutsch als Erbsprache (heritage language) gehort damit zu den gefahrde-
ten Sprachen, und zwar sowohl aufgrund der stark sinkenden Anzahl seiner Sprecher,
als auch aufgrund der Verteilung der deutschsprachigen Personen im Land: Es sind ins-
besondere die Religionsgemeinschaften der Hutterer und Mennoniten, die weiterhin die
deutsche Sprache pflegen, wiahrend in den Stddten eine entgegen gesetzte Entwicklung
zu beobachten ist. Dort drohen mit dem Verschwinden deutschsprachiger Gruppierun-
gen eine reduzierte Sichtbarkeit und der Verlust der Lebendigkeit des Deutschen im mul-
tikulturellen Leben. Somit ist absehbar, dass die deutsche Sprache nicht mehr primér als
Erstsprache oder Erbsprache in Kanada angesehen werden kann; sie wird in Zukunft in
erster Linie eine Fremdsprache sein.

2. Deutschunterricht und Deutschlehreraus- und -fortbildung

Der schulische Unterricht des Deutschen erfolgt in Kanada mehrheitlich an Sekundar-
schulen. Die Sprachangebote an 6ffentlichen Schulen variieren von Provinz zu Provinz,
doch insgesamt lasst sich festhalten, dass der Deutschunterricht in erster Linie fiir Anfan-
ger (Niveaustufen Al und A2) angeboten wird und als Wahlfach dann haufig in Konkur-
renz zu anderen Sprachen, Kunst und Musik steht. Daneben gibt es bilinguale Bildungs-
angebote an Schulen in den Provinzen Alberta und Manitoba. Neben den o6ffentlichen
Schulen bieten auch Privatschulen Deutschunterricht an; u.a. ca. 30 deutsche Sprach-
schulen (Saturdayschools). Vereinzelt wird Deutsch auBerdem in playschools und Kinder-
gérten angeboten.

Die Lehrerausbildung fiir Deutsch umfasst in Kanada ein Bachelor-Studium sowie
eine (teils integrierte) pidagogische Ausbildung an einer Hochschule, die aus Praxis- und
Theorieeinheiten besteht und die je nach Provinz variiert. Mit der Einrichtung des Insti-
tute for Innovation in Second Language Education in der Provinz Alberta ist zudem jlingst
ein Schritt gemacht worden, der eine weitere Professionalisierung auch von DaF-Lehren-
den moglich machen konnte. Ein Graduiertenstudium der Germanistik ist fiir den Ein-
tritt in das Lehramt nicht erforderlich. Derzeit gibt es in Kanada insgesamt ca. 500
Deutschlehrende an privaten und offentlichen Schulen, wobei diese sich hauptsichlich
auf die Provinzen Ontario, Alberta, British Columbia und Manitoba verteilen.

Die Lehrerfortbildung ist den einzelnen Lehrenden und ihrem Engagement iiberlas-
sen. Es existiert eine Reihe von Netzwerken, die zum Teil selbst mit geringen finanziellen
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Mitteln sehr erfolgreich Seminare und Fortbildungen organisieren. Insbesondere durch
die padagogische Verbindungsarbeit der Goethe-Institute und das Engagement der bei-
den Fachberater der ZfA ist es gelungen, kontinuierliche Fortbildungsarbeit und Mode-
ratorenaus- und -fortbildung zu leisten und zu unterstiitzen. Die seit 1997 existierende
Vereinigung kanadischer Deutschlehrender (CATG, Canadian Association of Teachers of
German) organisiert eine jihrliche nationale Konferenz und gibt eine Zeitschrift fiir
Deutschlehrende heraus, die hauptsidchlich vom Goethe-Institut finanziert wird (Forum
Deutsch). Daneben gibt es Deutschlehrerverbinde in einzelnen Provinzen sowie den Ka-
nadischen Verband Deutscher Sprachschulen (KVDS), der jahrliche Treffen zur Lehrer-
fortbildung im Osten und Westen Kanadas sowie regionale Fortbildungen organisiert.
Mit einer Mailingliste sowie Internetseiten und DaF-Materialsammlungen sind auch
neue Moglichkeiten zum kollegialen Austausch gegeben — im groBflachigen Kanada ist
es z. T. erst so moglich geworden, Verbindungen zwischen Deutschlehrenden auch an
entlegenen und sehr weit voneinander entfernten Orten herzustellen.

Speziell fiir Lehrende an Colleges und Universititen ist der kanadische Hochschulger-
manistenverband (CAUTG, Canadian Association of University Teachers of German) zu-
stindig. Er widmet sich hauptsdchlich der Forschung und Vernetzung von GermanistIn-
nen, veranstaltet jedoch auch in Kooperation mit dem Goethe-Institut anlisslich seiner
jahrlichen Tagungen regelmaBig Workshops zur Lehrerfortbildung.

Neben o6ffentlichen und privaten Schulen sind Colleges und Universitdten die groften
Anbieter des Deutschen als Fremdsprache. An den meisten Universititen ist der Teilnah-
menachweis an Sprachenkursen fiir Studierende der Humanwissenschaften Pflicht, so
dass die Germanistik mehrheitlich Kurse fiir Studierende anbietet, die nicht Germanis-
tik studieren.

3. Germanistik und DaF

Der weitaus grofte Teil der Einschreibungen in germanistischen Veranstaltungen entfallt
auf Sprachenkurse. Die Anzahl derjenigen, die Deutsch als Haupt- oder Nebenfach im
Bachelor-Studium studieren, ist dem gegeniiber gering: 2007/08 waren das insgesamt
1050 Studierende an 31 Universitdten; 143 davon beendeten ihr Germanistikstudium mit
dem Grad des Bachelor im Jahr 2008.

Im Bereich des Graduiertenstudiums gab es 2007/08 insgesamt 136 eingeschriebene
Master- und PhD-Kandidatinnen und -Kandidaten an 11 kanadischen Universitdten.
Die tatsdchlich vergebenen Abschliisse entfielen seit 2002/03 auf jéhrlich zwischen 28 und
36 Master und 1—6 Doktorate.

Die Germanistik in Kanada ist damit insgesamt eine kleine akademische Disziplin,
die sich jedoch bislang erfolgreich auch in Krisensituationen hat behaupten konnen.
Dabei haben nicht alle Selbstbehauptungsversuche zu dauerhaften Anderungen gefiihrt.
So hat sich etwa Wirtschaftsdeutsch als Hoffnungstrager zur Stabilisierung der Studie-
rendenzahlen im Fach Deutsch nicht behaupten konnen und ist heute deutlich weniger
verbreitet als noch vor der Jahrtausendwende. Kurse in Film und Literatur in englischer
Ubersetzung hingegen haben sich im germanistischen Kursangebot in den letzten Jahren
an vielen Universitdten etabliert. Zum Kanon der Kursangebote im Bachelorstudium
gehort in Kanada ansonsten traditionell die Literatur (im Original); daneben gibt es
Kurse im Bereich (Angewandte) Linguistik.
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Im Bereich der Graduiertenstudiengdnge dominieren Veranstaltungen zur Literatur,
allerdings zunehmend erginzt um Kurse in Film und Kulturwissenschaften sowie ange-
wandte Linguistik und DaF. Seit Ende der 1990er Jahre bietet man Lehrassistenten
(Graduate teaching assistants) an kanadischen Hochschulen auch vermehrt Kurse mit
den Schwerpunkten Fremdsprachenerwerb und Unterrichtsmethodik an. An den Univer-
sitdten von Alberta und Waterloo stehen auch weitere Kurse in DaF/Angewandter Lin-
guistk zur Auswahl. Dort ist ein Graduiertenstudium mit Schwerpunkt Literatur/Film
oder Linguistik/DaF moglich. Studierende kénnen sowohl Masterarbeiten als auch Dis-
sertationen zu einem der beiden Bereiche verfassen.

Diese Tendenz zeichnet sich im Bereich der germanistischen Forschung noch deutli-
cher ab. Hier sind neben der traditionellen Literaturwissenschaft vermehrt Forschungs-
schwerpunkte in den Bereichen Kultur und Film sowie Angewandte Linguistik anzutref-
fen. Wahrend in der von der CAUTG vier Mal jahrlich herausgegebenen Zeitschrift
Seminar nahezu ausschlieBlich literatur- und filmwissenschaftliche, aber selten linguisti-
sche Beitrage veroffentlicht werden (die Zusendung didaktischer Beitrige ist explizit aus-
geschlossen), zeigt das Programm der CAUTG-Tagungen schon ein anderes Bild: 2008
etwa lagen 75% der Prisentationen im Bereich Literatur/Kultur/Film, 25% im Bereich
DaF/Angewandte Linguistik.

4. Tendenzen

Die groBte Herausforderung ist weiterhin der Erhalt der Relevanz des Deutschen in
Kanada. Der derzeitige Ubergang von Deutsch als Einwanderersprache zum Deutschen
als Fremdsprache birgt dabei Gefahren, eroffnet aber auch Chancen. Neben den traditio-
nellen privaten und 6ffentlichen Bildungstragern engagieren sich weitere Einrichtungen
in der Verbreitung und Pflege von Kultur und Sprache deutschsprachiger Lander. Aktiv
an der Entwicklung eines moglichst regen inter- und transkulturellen Austauschs beteiligt
sind v. a. die Goethe-Institute Toronto, Montreal und Ottawa, das u.a. mit Hilfe des
DAAD geforderte Canadian Centre for German and European Studies an den Universiti-
ten York und Montréal, das Institute for European Studies an der Universitdt British
Columbia sowie das seit 2004 bestehende Waterloo Centre for German Studies. Von der
Kooperation und dem Engagement all dieser Beteiligten wird es abhdngen, ob es gelingt,
das Interesse am Deutschen als einer lebendigen modernen Sprache sowohl zu erhalten
als auch zu wecken.

5. Literatur in Auswahl
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1. Einleitung

»Englisch ist unangefochten erste Fremdsprache in Lateinamerika. Allerdings besteht
eine hohe Bereitschaft, kulturelle Angebote aus dem europdischen Raum anzunehmen.
[...] Dadurch erklart sich eine vergleichsweise gute Position fiir die deutsche Sprache.*
Diese Feststellung des Auswirtigen Amtes der Bundesrepublik Deutschland (2010) be-
sitzt auch fiir Kolumbien volle Giiltigkeit. Die positive Haltung gegeniiber ,,dem Deut-
schen“ in Kolumbien geht jedoch im Gegensatz zu anderen Landern Lateinamerikas
nicht auf einen nennenswerten Einfluss deutschsprachiger Einwanderer zuriick. Nach
Harnisch und Sagawe (2003: 296) gilt Kolumbien ,,sowohl aus historischer, als auch
aktueller politischer, wirtschaftlicher und sozialer Perspektive nicht als Einwanderungs-
land“. Obwohl also der Einfluss von Migranten quantitativ nahezu unbedeutend war
und ist, gibt es eine lange Tradition kultureller, wissenschaftlicher und wirtschaftlicher
Kontakte zwischen Kolumbien und den deutschsprachigen Landern, die die Entwicklung
Kolumbiens in verschiedenen Bereichen entscheidend beeinflusst haben (Baez Osorio
2004; Biermann Stolle 2001; Hofer 2000; Tapias Ospina 1993).



1710 XIX. Deutsch an Schulen und Hochschulen in nichtdeutschsprachigen Liandern

2. Deutsch lernen und lehren in Kolumbien

2.1. Deutschunterricht an Schulen

Die vier deutschen Auslandsschulen (Bogota, Barranquilla, Cali, Medellin) und das Cole-
gio Helvetia, eine von weltweit 17 Schweizer Schulen im Ausland, stellen mit etwa 5000
Schiiler/innen rund 85% der Deutschlerner an Schulen in Kolumbien. Diese Schulen
gelten in Kolumbien als qualitativ sehr hochrangig und werden vorwiegend von Kindern
der wirtschaftlichen und intellektuellen Elite des Landes besucht. Neben der kolumbiani-
schen Hochschulreife verleihen sie auch international giiltige Abschliisse. Besonders fiir
Abginger dieser deutschsprachigen Schulen steht auBerdem eine Berufsausbildung nach
dem Dualen System an dem eng mit deutschen Firmen zusammen arbeitenden Kaufmén-
nischen Berufsbildungsinstitut ICAFT (Instituto Colombo-Aleman para la Formacion Tec-
nologica) offen.

AuBer den fiinf Auslandsschulen bieten laut StADaF-Erhebung von 2005 weitere elf
Schulen im Land Deutschunterricht an, darunter noch andere mehrsprachige Eliteschu-
len. Erwdhnenswert sind auch die staatlichen /NEM-Schulen (Instituto Nacional de Edu-
cacion Media) in verschiedenen Stadten, die 1972 aufgrund der Zusammenarbeit mit
der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen und dem Goethe-Institut Deutschunterricht
einfithrten und ihn teilweise trotz ungiinstiger fremdsprachenpolitischer Regelungen und
schulinterner Schwierigkeiten aufrecht erhalten konnten. Ein wesentlicher Grund dafiir,
dass sich der Deutschunterricht an kolumbianischen Schulen bisher nicht starker durch-
setzen konnte, war und ist der Mangel an qualifizierten Deutschlehrern. Wichtig — nicht
nur fiir Deutsch — war in diesem Sinne in den 1980er und 1990er Jahren die Fortbil-
dungs- und Beratungstitigkeit des Padagogischen Zentrums Bogotd. In den 1990er Jah-
ren war es das Fortbildungszentrum fiir 5 Lander der Region.

2.2. Deutsch als Studienfach

Vor allem den Bestrebungen deutscher Institutionen und kolumbianischer Geisteswissen-
schaftler ist die Einrichtung eines deutschen Zweiges im neustrukturierten Studiengang
Philologie und Fremdsprachen an der Nationaluniversitit Kolumbiens im Jahr 1989 zu
verdanken. Durch einen deutlichen Anstieg der Absolventenzahlen seit 2005 zahlt dieser
Studiengang inzwischen etwa 150 Absolvent/innen, von denen ein GroBteil als Deutsch-
lehrer/in tétig ist. Das Studium fithrt zu dem Abschluss Licenciado en Filologia e Idiomas,
was in Kolumbien einer Lehrbefdhigung entspricht. Der geringe Anteil padagogisch-
didaktischer Inhalte verrit allerdings, dass der Studiengang aus der philologischen Tradi-
tion der Universitdt entstanden ist: Rund 30% der Pflichtkurse fallen in den Bereich
Spanisch und Sprachwissenschaft, den weitaus groBBten Anteil der germanistischen Fa-
cher stellt der Sprachunterricht (einschlieBlich Ubersetzen). Dazu kommen Kurse zur
Linguistik der deutschen Sprache, Literatur/Landeskunde, Didaktik (einschlielich
Praktikum) und Forschungsmethodik (einschlieBlich Examensarbeit). Dieser Studien-
plan erfuhr 2009 wesentliche Verdnderungen, deren Ziel die Starkung der fremdsprachen-
didaktischen Komponente war. Ein deutscher Zweig besteht auch in einem Ergdnzungs-
studiengang Ubersetzen an derselben Universitit. Es erfolgt allerdings keine regelmiBige
Immatrikulation neuer Studierender.
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Neben dem Deutschstudiengang an der Nationaluniversitit Kolumbiens wird an der
bedeutendsten Privatuniversitdt des Landes, der Universidad de los Andes, ebenfalls in
Bogota im Rahmen des Studienganges Lenguajes y Estudios Socioculturales (Sprachen
und soziokulturelle Studien) das Schwerpunktfach Deutsch angeboten. Die Studierenden
konnen zwischen dem kulturwissenschaftlichen und dem fremdsprachendidaktischen
Profil wihlen, wobei aber fiir das didaktische Profil keine speziellen Kurse auf Deutsch
angeboten werden. Der Studienabschluss Profesional en Lenguajes y Estudios Sociocultu-
rales ermoglicht ein breites Berufsprofil und entspricht einem geisteswissenschaftlichen
Grundlagenstudium.

2.3. Deutschunterricht im Erwachsenenbereich

Zu diesem Bereich zihlen die etwa 40 Universitdten, an denen Deutsch im Rahmen von
Wahlpflicht- oder fakultativen Kursen fiir Horer aller Fakultdten bzw. auch freie Kurse
fiir Interessenten von auBlerhalb der Hochschulen angeboten werden. Die StADaF-Erhe-
bung von 2005 zdhlte iiber 2100 Deutschlerner/innen in solchen Kursen. Die Tendenz ist
hier steigend, was auch in Kolumbien im Zusammenhang mit den ,,zunehmend haufige-
ren bilateralen Vertridgen zwischen siidamerikanischen und deutschen Universititen® zu
sehen ist (Dietrich 2007: 10). Zu den universitiren Angeboten kommen Deutschkurse an
etwa 30 Sprachinstituten mit insgesamt ca. 1400 Kursteilnehmern (StADaF 2005—2006).
Die Zahl der Einschreibungen am Goethe-Institut Bogotd, das seit 1957 hier die fithrende
Rolle spielt, stieg von 2005 bis 2009 um mehr als 35%. Eine besondere Stellung nehmen
auch die drei Kulturgesellschaften in Medellin, Cali und Cartagena ein, die vom bundes-
deutschen Auswirtigen Amt und vom Goethe-Institut finanziell und akademisch unter-
stlitzt werden.

3. Fortbildung und Bildungskooperation

Viele Deutschlerner brauchen die Sprache zum Studieren, fiir wissenschaftliche oder ge-
schiftliche Kontakte. Die Zahl der Kolumbianer/innen, die an einer deutschen Hoch-
schule eingeschrieben waren, stieg nach Informationen des DAAD in Kolumbien von
544 (2000/2001) auf 1261 Studierende im Wintersemester 2006/2007. Der somit erforder-
liche qualitativ hochwertige und effektive Deutschunterricht stellt an die Aus- und Fort-
bildung von Deutschlehrern hohe Anforderungen. Entscheidende Impulse werden hierbei
von der Stirkung der Forschung und der Entwicklung postgradualer Studienangebote
ausgehen.

Der DAAD und das Goethe-Institut sind neben den schon genannten Universititen
und dem seit 2000 existierenden Kolumbianischen Deutschlehrerverband (APAC — Aso-
ciacion de Profesores de Aleman en Colombia) die wichtigsten Akteure bei der Erfiillung
dieser Aufgaben. Der DAAD hat in den letzten Jahren seine Priasenz in Kolumbien kon-
tinuierlich ausgebaut. Das Lektorat in Bogota, das von Anfang an eine wesentliche
Stiitze des Studienganges Deutsch an der Nationaluniversitit ist, wurde 2005 in ein
DAAD-Informationszentrum umgewandelt. Durch verschiedene neue Programme, teil-
weise in Kooperation mit kolumbianischen Institutionen, konnen wesentlich mehr Sti-
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pendien vergeben werden. Im August 2007 nahm ein Lektorat an der Universidad de
Antioquia in Medellin seine Arbeit auf, dessen Ziel die Einrichtung des binationalen Mas-
ter-Studienganges ,,Interkulturelle Sprachwissenschaft — Deutsch als Fremdsprache® mit
der Padagogischen Hochschule Freiburg ist. Im August 2008 kam noch ein drittes
DAAD-Lektorat an der Universidad del Valle in Cali hinzu. Dort ist ein interdisziplindrer
Masterstudiengang ,,Europastudien® mit dem Schwerpunkt Deutschlandstudien geplant.

4. Tendenzen und Aufgaben

Neben den vielféltigen Initiativen der genannten Institutionen wiren langerfristige, mit
allen Akteuren in Kolumbien abgestimmte Strukturentwicklungspldne fiir Deutsch als
Fremdsprache im Land erforderlich, um die folgenden Aufgaben zu erfiillen:

— Verankerung des Deutschunterrichts an weiteren Institutionen und Qualitétssiche-
rung

— landesweite Koordination bei der Planung grundstdandiger und postgradualer Studien-
angebote in curricularer, finanzieller und personeller Hinsicht

— zielgerichtete Fortbildungen und Erhohung ihrer Nachhaltigkeit

— Aufbau solider Forschungslinien

— Verstarkung des regionalen und internationalen Austausches

Die schon jetzt stindig wachsende Gruppe gut ausgebildeter und erfahrener DaF-Lehrer/
innen und die oben erwahnten Absprachen werden entscheidend zur weiteren Stirkung
der Position von Deutsch als Fremdsprache in Kolumbien beitragen.
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. Die Rolle des Deutschen in Korea

Deutsch war noch in den 1980er Jahren die zweitwichtigste Fremdsprache nach Englisch,
bis Anfang der 1990er Jahre die Nachfrage nach den Sprachen der Nachbarldnder Ko-
reas, d. h. Chinesisch und Japanisch, erheblich wuchs. Die 1995 vom Erziehungsministe-
rium durchgefiihrten Bildungsreformen beschleunigten die Schrumpfung der Zahl der
Deutschlernenden. Im Zuge der Globalisierung, die in Korea generell als Dominanz des
Englischen als Lingua Franca verstanden wird, verliert das Deutsche als zweite Fremd-
sprache immer mehr an Bedeutung. Fiir Schiiler und Studierende scheint Deutsch, das
vor allem zu den schwer zu erlernenden Sprachen zdhlt, heutzutage keine Verwertbarkeit
zu haben. Die Schuld an der mangelnden Attraktivitit der deutschen Sprache wird nicht
selten den deutschen Unternehmen in Korea zugewiesen, die beim Einstellungsverfahren
die Bewerber mit sehr guten Englischkenntnissen bevorzugen, wobei (sehr) gute Deutsch-
kenntnisse kaum eine Rolle spielen (vgl. Menke 2006: 36).

2. Die Trager des Deutschunterrichts und der Deutschlehreraus-
und -fortbildung

In Korea hat man verschiedene Moglichkeiten, die deutsche Sprache zu lernen. Es gibt
dafiir offentliche Institutionen wie Mittelschulen (middle schools), Oberschulen (high
schools) und Universitdten und private Lehreinrichtungen wie das Goethe-Institut und



1714 XIX. Deutsch an Schulen und Hochschulen in nichtdeutschsprachigen Liandern

einige private Sprachenschulen. Neben diesen Institutionen wird auch ein Radio- und
Fernsehsprachprogramm von einem staatlichen Rundfunk (Educational Broadcasting
System EBS) veranstaltet.

2.1. Deutschunterricht an Schulen

Seit dem Jahre 2000 konnen die Mittelschiiler eine zweite Fremdsprache als Wahlfach
auswdhlen. Aber an den tatséchlich ausgewdhlten Wahlfdchern ist der fremdsprachliche
Anteil sehr gering (von ca. 2,8 bis 4,6 %), wobei der deutsche Anteil nicht nennenswert
1st.

An Oberschulen ist eine zweite Fremdsprache ein Pflichtfach. Allerdings entscheidet
der Schuldirektor, welche Sprachen an seiner Schule unterrichtet werden — in der Tat
werden hdufig Chinesisch und Japanisch gewidhlt. Die Zahl der Deutschlernenden an
Oberschulen wird von Jahr zu Jahr immer weniger, so dass Deutsch von den vier am
haufigsten gelernten zweiten Fremdsprachen (Deutsch, Franzosisch, Chinesisch, Japa-
nisch) inzwischen am seltensten gelernt wird. 1999 waren die Zahlen der Deutschlernen-
den an Oberschulen 397.424, 2001 256.759, 2003 57.742 und 2008 21.004 (Center for
Education Statistics http://cesi.kedi.re.kr/index.jsp).

Dem Unterricht der zweiten Fremdsprachen werden durchschnittlich nur noch 2 Wo-
chenstunden fiir den Zeitraum von 2 bis 4 Schulhalbjahren zugeteilt. Langsam hat sich
im schulischen Deutschuntericht die kommunikative Methode durchgesetzt. Heute zielen
die Deutschlehrenden vor allem darauf, dass sich die Schiiler aus eigenem Interesse mit
der deutschen Sprache und Kultur beschiftigen.

Die Fremdsprachenoberschulen, an denen Deutsch angeboten wird, verfiigen iiber
MuttersprachlerInnen, die fiir Konversationskurse zustdndig sind. Noch vor dem Schul-
abschuss erreichen viele Schiiler mit Hauptfach Deutsch das Niveau B1 des européischen
Referenzrahmens.

2.2. Deutsch an Universitdten in Korea

An koreanischen Universitdten wird nach dem amerikanischen Vorbild ein verschultes
vierjahriges Studium angeboten. Alle Studierenden miissen eine bestimmte Anzahl der
Credits jeweils im Fachstudium und in der Allgemeinbildung (Studium Generale) erwer-
ben. Deutschkurse gibt es sowohl im Rahmen des Fachstudiums Germanistik/Deutsch
als auch im Rahmen der Allgemeinbildung.

Die Ziele der allgemein bildenden Deutschkurse sind nicht einheitlich festgelegt und
von Universitdt zu Universitit verschieden. Immer mehr Kursteilnehmer planen Aufent-
halte in einem deutschsprachigen Land, sei es als Rucksacktourist oder sei es fiir ein
Studium in absehbarer Zukunft. Die stirksten Interessentengruppen sind Studierende
aus den Fachbereichen Jura, Philosophie und Musik.

Seit den Bildungsreformen 1995 sinkt die Zahl der germanistischen Abteilungen und
dementsprechend die der Germanisten. Die sprachpraktische Ausbildung ist ein wichti-
ger Bestandteil des Fachstudiums, zumal die meisten Erstsemester faktisch liber keine
Deutschkenntnisse verfiigen. Integrativer Deutschunterricht scheint schwer zu verwirkli-
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chen zu sein. So gibt es z. B. Grammatikkurse, Konversationskurse und Lesekurse, aber
keine integrativen Deutschkurse.

Tab. 205.1: Zahl der germanistischen Abteilungen und Germanistikstudierenden

Germanistische Abteilungen Germanistikstudierende
1990 72 15.992
1996 72 13.750
2002 69 6.329
2008 65 8.046

(Quelle: Center for Education Statistics http://cesi.kedi.re.kr/index.jsp)

2.3. Aus- und Fortbildung von Deutschlehrenden

Es gibt in Korea 7 Abteilungen, in denen man Deutsch fiir das Lehramt studieren kann.
Die Lehramtsstudierenden mit Hauptfach Deutsch miissen eine bestimmte Anzahl von
Credits in den Bereichen Pddagogik und Fachdidaktik erwerben und im 7. Semester ein
flinfwochiges Praktikum absolvieren. Bei der sinkenden Attraktivitit von Deutsch als
zweiter Fremdsprache und einem rapiden Schiilerriickgang werden seit {iber 10 Jahren
kaum noch ganze Stellen an 6ffentlichen Oberschulen ausgeschrieben.

Die Fortbildungen fiir Deutschlehrende werden vom Goethe-Institut und vom Erzie-
hungsministerium zusammen veranstaltet. Es geht in erster Linie um die Verbesserung
der Sprachfertigkeiten und den Erwerb landeskundlichen Wissens. Dariiber hinaus gibt
es Seminare zu Methodik und Didaktik fiir den Deutschunterricht.

3. Wichtige Schwerpunkte der Forschung

Die Krise der koreanischen Germanistik fithrt zu einem Boom der Forschung. Die
Schwerpunkte lassen sich in den folgenden vier Kategorien zusammenfassen:

(1) Konzepte fiir die sprachpraktische Ausbildung: Es werden innovative Unterrichts-
methoden wie z. B. Einsatz von neuen Medien, Verbindung von Sprache und Kultur
im Deutschunterricht, Projektunterricht mithilfe eines E-Mail-Tandemkurses usw.
angewendet.

(2) Vermittlung der Landes- und Kulturkunde: Das Germanistikstudium, das traditio-
nell stark von der Literatur- und Sprachwissenschaft dominiert war, wird zuneh-
mend um die Bereiche Landeskunde bzw. German Studies erweitert.

(3) Interdisziplidre bzw. facheriibergreifende Forschung: In der Literaturwissenschaft
ist man besonders auf die Bezugswissenschaften wie Medienwissenschaft, Mytholo-
gie und Gender Studies aufmerksam geworden. In der Sprachwissenschaft werden
Mediensprache, Werbesprache, Textanalyse, Gespriachsanalyse, Kontrastive Stu-
dien, Ubersetzungsprobleme usw. thematisiert.

(4) Curriculare Entwicklung in Hinsicht auf die interkulturelle Kommunikation: Durch
einen starkeren Zuzug von auslindischen Arbeitnehmern und deren Familienange-
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horigen in Korea ist die Diskussion um das harmonische Zusammenleben aktuell
geworden. So sind die Themen interkulturelle Erziehung und interkulturelle Kom-
munikation bedeutsam geworden.

4. Chancen und Probleme

Die schrumpfende Zahl der Deutschlernenden und Germanistikstudierenden wird wie
schon erwéhnt {iberall als Krise betrachtet. Dagegen werden Stimmen auch lauter, diese
Krise als Chance wahrzunehmen. Es gibt folgende Vorschlage:

tiber die Identitét der koreanischen Germanistik als Auslandsgermanistik nachzuden-
ken,

regionenspezifische Konzepte fiir Deutsch als Fremdsprache zu entwickeln,

bei der Lehre und Forschung die Qualitit iiber die Quantitit zu setzen.

Vi
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1. Status und Rolle der deutschen Sprache

Der jetzige Status und die Rolle der deutschen Sprache in Kroatien werden durch ein
komplexes Gefiige von historischen und gegenwartigen politischen, wirtschaftlichen und
kulturellen Kontakten mit dem deutschsprachigen Raum bestimmt. Im wirtschaftlichen
Austausch Kroatiens mit dem EU-Ausland kommt Deutschland und Osterreich nach
wie vor eine zentrale Rolle zu. Die meisten ausldndischen Touristen kommen aus dem
deutschsprachigen Raum. Deutschland und Osterreich sind wichtige Handelspartner
Kroatiens und gehoren zu den wichtigsten Investoren. Gleichzeitig sind sie auch Haupt-
migrationsldnder kroatischer Arbeitnehmer und werden von kroatischen Studierenden
prozentuell am haufigsten als Studienstandort nachgefragt. Diese Situation muss vor
dem Hintergrund der historischen Verflechtung Kroatiens mit dem deutschsprachigen
Raum gesehen werden (Zepi¢ 2001a). Wihrend der Zugehorigkeit Kroatiens zum Habs-
burger Reich fungierte Deutsch als iiberregionale Verkehrssprache mit einem bedeuten-
den Einfluss auf das Theater-, Presse- und Bildungswesen. Auf dem Gebiet der Militar-
grenze zum Osmanischen Reich war Deutsch sowohl Kommando- und Amtssprache als
auch seit der Mitte des 18. Jhs. von Schulbeginn an Unterrichtssprache (Hausler 1998).
Eine iiber mehrere Jahrhunderte dauernde deutschsprachige Buchproduktion (Gehr-
mann und Skender 2001) zeugt von der herausragenden Stellung des Deutschen. Seit dem
Zerfall der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie wurde diese immer schwicher und kam
mit dem Ende des II. Weltkrieges und der Griindung des sozialistischen jugoslawischen
Staates zu einem voriibergehenden Tiefpunkt. Deutsch wurde in den nachfolgenden Jahr-
zehnten zwar ,,rehabilitiert”, aber in der Funktion der ersten Fremdsprache zunéchst durch
das Russische und danach durch das Englische verdringt. Dennoch haben sich zahlreiche
deutschsprachige Begriffe, Redewendungen und Lehnworter in der kroatischen Umgangs-
sprache bis heute erhalten. Weitere fiir den Status von Deutsch wichtige Rahmenbedin-
gungen sind die geographische Nahe zum deutschsprachigen Raum sowie ein nach der
Unabhéingigkeit 1991 sich durchsetzendes Selbstverstindnis als ein mitteleuropiisches
und mediterranes Land im Raum Siidosteuropa. Dank dieser Faktoren kann sich
Deutsch als zweitwichtigste Fremdsprache nach dem Englischen in Kroatien behaupten.

2. Deutsch im offentlichen und privaten Bildungssektor

Deutsch wird im offentlichen und im privaten Bildungssektor in der gesamten Vertikale
des Bildungswesens einschlieBlich Erwachsenenbildung angeboten. Im o6ffentlichen
Schulwesen werden seit Schuljahr 2003/04 an der 8-jahrigen kroatischen ,,Grundschule®,
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die als Pflichtschule die Primar- und die Sekundarstufe I umfasst, in der Regel zwei
Fremdsprachen unterrichtet: eine erste obligatorische Fremdsprache ab Klasse 1 und eine
zweite, fakultative Fremdsprache als Wahlpflichtfach ab Klasse 4. Im Vergleich mit ande-
ren in der Pflichtschule vertretenen Fremdsprachen nimmt Deutsch bezogen auf die
Lernerzahlen die zweite Stelle nach Englisch ein. Die Sprachenfolge im Primarbereich ist
nicht festgelegt; sie kann je nach Elternwunsch, Lehrerangebot und sprachenpolitischer
regionaler Schwerpunktsetzung variieren. Dies ermdglicht es, Deutsch in der Sprachen-
folge als erste Fremdsprache in den Regionen mit traditionell groBer Nachfrage nach
Deutsch zu erhalten. In den berufsqualifizierenden Mittelschulen und in den Gymnasien
(Sekundarstufe II) wird Deutsch sowohl als weiterfiihrende Fremdsprache als auch als
Anfangersprache angeboten. Besondere Entwicklungen im Schulbereich stellen bilin-
guale Zweige in Gymnasien dar, die in einigen Fachern Deutsch als Unterrichtssprache
anbieten, das an zahlreichen Gymnasien und Mittelschulen eingefiihrte Zusatzprogramm
zur Vorbereitung auf das Deutsche Sprachdiplom sowie die Griindung einer deutschen
internationalen Schule im Jahre 2003.

3. Deutschlehreraus- und -fortbildung

Die Deutschlehrerbildung erfolgt in Kroatien an den germanistischen Abteilungen der
Universititen Zagreb, Osijek, Zadar und Rijeka sowie an der Fakultit fiir Lehrerbildung
der Universitit Zagreb. Von zentraler Bedeutung fiir die germanistische Ausbildung und
Forschung ist die Germanistische Abteilung der Philosophischen Fakultit der Universi-
tidt Zagreb. Nach dem Universitdtsgesetz von 2003 sind alle Lehramtsstudiengénge als
S-jahrige wissenschaftliche Masterstudienginge ausgewiesen. Mit Einfithrung der gestuf-
ten BA- und MA-Studiengidnge im Jahre 2005 wurden auch die Deutschlehrer bildenden
Studiengidnge reformiert, in der Regel nach dem System 3+2. Nach diesem Modell wer-
den im Rahmen einer polyvalenten dreijihrigen BA-Phase sprachpraktische und fachwis-
senschaftliche germanistische Grundlagen vermittelt, wihrend die eigentliche Deutsch-
lehrer bildende Phase mit Lehrveranstaltungen in den Bereichen Methodik/Didaktik ein-
schlieBlich Schulpraktikum sowie Piddagogik und Psychologie in der zweijihrigen
Masterphase stattfindet, hier mit der Befahigung fiir das Deutschlehramt fiir alle Schul-
formen und Altersgruppen. Weitere Masterstudienginge betreffen die Ausbildung von
Fach-Germanisten und von Dolmetschern/Ubersetzern. Eine Ausnahme in diesem Sys-
tem ist die 5-jahrige Deutschlehrerbildung an der Fakultét fiir Lehrerbildung der Univer-
sitdt Zagreb. Dieser Studiengang bildet im Rahmen eines integrierten MA-Studiums
(ohne BA-Abstufung) DaF-Lehrer ausschlieBlich fiir die Pflichtschule in Kombination
mit Grundschulpidagogik und -didaktik aus; es ist der erste Versuch, im Sinne des Pro-
fessionalisierungsansatzes eine berufsfeldbezogene-wissenschaftliche und zielgruppen-
spezifische Deutschlehrerbildung fiir die Altersgruppe zwischen 7—14 Jahren mit dem
Schwerpunkt frithes Deutschlernen in Kroatien einzufithren. Kernelemente dieses Studien-
gangs sind im Bereich Deutsch: Fremdsprachendidaktik/Sprachlehrforschung einschlieB3-
lich Schulpraktika, interkulturelles Lernen/Sprachenpolitik, Kinder- und Jugendliteratur,
eine sozialwissenschaftlich orientierte Landeskunde sowie die Ausbildung von sprach-
lichen Fertigkeiten und Schliisselqualifikationen. Zu den charakteristischen Merkmalen
der kroatischen Deutschlehrerbildung und Germanistik gehort, dass Deutsch Unterricht-
sprache in allen Lehrveranstaltungen ist.
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Die wichtigsten Akteure der Deutschlehrerfortbildung sind die staatliche Agentur fiir
Erziehung und Bildung (Schulamt), der 1992 gegriindete Kroatische Deutschlehrerver-
band-KDV (www.kdv.hr) und das Goethe-Institut. Als weitere Anbieter treten private
Fremdsprachenschulen oder DaF-Lehrbuchverlage auf. Von zentraler Bedeutung fiir die
Fortbildung sind ferner die einmal jéhrlich stattfindenden, internationalen Tagungen des
KDYV zu theoretischen und unterrichtspraktischen Fragestellungen des Deutschunter-
richts sowie deutschsprachige Fachzeitschriften: im Bereich der germanistischen For-
schung/Fremdsprachendidaktik die international ausgerichteten Zagreber Germanisti-
schen Beitrdge, im Bereich der Unterrichtspraxis der KD V-Info des Kroatischen Deutsch-
lehrerverbandes.

4. Forschungsschwerpunkte

Traditionelle Forschungsschwerpunkte der kroatischen Germanistik liegen vor allem in
der Erforschung und Rezeption der deutschen Sprache (Glovacki-Bernardi 2005; Petro-
vié 2002; Piskorec 1997; Zepi¢ 2001b) und Literatur (Bobinac 2008; Lacko Viduli¢ 2007)
in Kroatien sowie in einer europiisch orientierten Literaturgeschichtsschreibung (Zme-
gac 1978—1984, 1995). Weitere Schwerpunkte bilden Grammatiken, Deutsch-Lehrwerke
und Worterbiicher sowie auf dem Gebiet der Fremdsprachendidaktik Arbeiten zur Lehr-
werkforschung (Hausler 1998) und Curriculumentwicklung (Gehrmann 2007). Neuere
Forschungsschwerpunkte betreffen Deutsch und Kroatisch im Kontakt aus soziolinguis-
tischer, didaktischer und psycholinguistischer Perspektive (Glovacki-Bernardi 2006), in-
terkulturelle Aspekte des Fremdsprachenunterrichts (Petravi¢ 2007) und des Ubersetzens
(Gojmerac 2008) sowie den deutsch-kroatischen Kulturtransfer in der Literatur.

5. Entwicklungslinien

Betrachtet man die Entwicklungslinien, Chancen und Probleme von Deutsch in Kroa-
tien, ist festzustellen, dass trotz einer gegenwirtigen Gesamtzahl von ca. 900 Studieren-
den der deutschen Sprache die Anzahl der Germanistikstudenten und der Deutschlerner
an Schulen und Hochschulen kontinuierlich zuriickgeht. Als Wissenschaftssprache au-
Berhalb der Germanistik taucht Deutsch an den Hochschulen kaum auf. Um diesem
Trend nachhaltig entgegenzuwirken, miisste bereits im Kindergarten und in der Pflicht-
schule an das Konzept européischer Mehrsprachigkeit angekniipft werden; vor allem
miisste die zweite Fremdsprache in der Pflichtschule zu einem obligatorischen, nicht
mehr abwihlbaren Fachangebot aufgewertet werden. Fremdsprachenlehrerbildung und
-fortbildung, Lehrwerkproduktion und der Unterricht in Fremdsprachen miissten ferner
verstarkt schulform- und altersgruppenspezifisch ausgerichtet und curricular so refor-
miert werden, dass das Erlernen verschiedener Fremdsprachen aufeinander bezogen und
mit den Sprachlernerfahrungen der Lerner verkniipft wird. In einem solchen Konzept,
in dem Mehrsprachigkeit bereits im Schulsystem fest verankert wére, hiatte Deutsch auch
wieder Chancen, Eingang zu finden in den fiir die Nachfrage nach Deutsch zentralen
Bereich der beruflichen und universitiren Fort- und Weiterbildung. Hier vor allem gilt
es, fiir die beruflichen Perspektiven der Studierenden attraktive, mehrsprachige Angebote
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mit Deutsch zu schaffen. Mit dem 2007 von den Universititen Miinster und Zagreb
gemeinsam gegriindeten, internationalen Lehr- und Forschungszentrum ,,Zentrum fiir
Europiische Bildung” in Zagreb (www.lecee.eu) sind hierzu institutionell erste Schritte
getan.
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. Entwicklungslinien

Die Beschiftigung mit der deutschen Sprache hat in Kuba eine lange Tradition. Zeug-
nisse aus dem 17. und dem 18. Jahrhundert belegen Kontakte mit deutschem Handel
und Kultur. Zu Beginn des 19. Jahrhunderts besuchten renommierte Personlichkeiten
wie Alexander von Humboldt die Insel, der bis heute als der ,,2. Entdecker Kubas® hoch
in Ehren gehalten wird. Die Beschéftigung mit der deutschen Sprache, mit deutschspra-
chiger Literatur und Kunst erfuhr im 19. Jahrhundert eine erste Bliitezeit. Kuba pflegte
den kulturellen und wirtschaftlichen Austausch mit vielen Lindern, was dazu fiihrte,
dass man sich immer intensiver auch mit Fragen der Ubersetzung und Lehre von fremd-
sprachlichem Gut beschéiftigte.

Eine universitdre Ausbildung im Fach Deutsch als Fremdsprache wurde allerdings
erst nach 1959 Wirklichkeit. An der Universitit Havanna wurde erstmalig im Jahre 1971
das Studium der Germanistik als Vollstudium eingefiihrt. Mit der Griindung des Fremd-
spracheninstituts ,,Maxim Gorki“ explizit zur Ausbildung von FremdsprachenlehrerIn-
nen erfolgte ein weiterer Schritt in Richtung Institutionalisierung auch der deutschen
Sprache im universitiren Ficherkanon. 1973 schlieBlich wurde das Dolmetscher- und
Ubersetzungsinstitut ,,Pablo Lafargue eroffnet, wo ebenfalls Deutsch gelehrt wurde.
AuBerhalb des Campus entstanden die dem Kultusministerium (MINED) untergeordne-
ten sogenannten Abendschulen, an denen bis heute auch Sprachen wie Deutsch und
Englisch unterrichtet werden.

Das deutschsprachige Land, mit dem Kuba engste Kontakte unterhielt, war die dama-
lige Deutsche Demokratische Republik (DDR). Im Jahre 1979 wurde das Deutschlekto-
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rat der Botschaft der DDR an der Universitit Havanna eingerichtet. Spezialisten, haupt-
sdchlich entsandt von der Universitit Leipzig und dem Herder-Institut, leisteten in Lehre
und Fortbildung einen wesentlichen Beitrag. In der Folge erfuhr die kubanische Germa-
nistik eine stete Weiterentwicklung und Bereicherung. Als groBe Meilensteine seien hier
u.a. genannt: die Georg-Weerth-Tagung 1982, die Humboldt-Konferenz 1984, die erste
Nationalkonferenz kubanischer Germanisten und Deutschlehrer 1986, die erste Regio-
nalkonferenz von 1990 (vgl. Wotjak 1990) und die Folgekonferenz 2000, und nicht zu-
letzt die Nationalkonferenzen der Jahre 2001 und 2002. 2006 schlieBlich kronte der XII.
ALEG-Kongress (Kongress des lateinamerikanischen Germanistenverbandes) die erfolg-
reiche Arbeit der kubanischen Germanistik.

Die Umwiélzungen der 1990er Jahre auf der ganzen Welt und in Deutschland insbe-
sondere hatten auch logische Konsequenzen fiir die kubanische Germanistik (vgl. Her-
nandez Eduardo und Pipping de Serrano 2002). Nach einer Periode der Anpassung an
die neuen Verhéltnisse begann sich die akademische Zusammenarbeit unter den neuen
Vorzeichen zu etablieren. Der DAAD trat die Nachfolge der Deutschlektorate an und
unterstiitzt die Germanistikabteilung der Fakultdt fiir Fremdsprachen der Universitit
Havanna (FLEX/UH) mit der Entsendung eines Lektors/einer Lektorin, sowie von
SprachassistentInnen und PraktikantInnen.

Auch wenn das Goethe-Institut vor Ort {iber kein eigenes Institut verfiigt, leisten zwei
Reprisentanten praktische Unterstiitzung in Form von Weiterbildungsseminaren fiir
DeutschlehrerInnen. AuBerdem bereichert das Goethe-Institut durch eine aktive Kultur-
arbeit, insbesondere die Organisation von Kultur- und Filmwochen das deutschsprachige
Spektrum vor allem in Havanna.

Besonders hervorzuheben ist die seit den1970er Jahren bestehende enge Zusammenar-
beit der Germanistikabteilung (FLEX/UH) mit den Universitidten Leipzig und Hum-
boldt-Universitat Berlin. Mit diesen werden Kontakte unter anderem in Form von jahr-
lich stattfindenden Alumni-Treffen gepflegt. Besonders die Zusammenarbeit mit der
Universitdt Leipzig hat eine langjahrige Tradition und groBen Stellenwert: Thre Fortbil-
dungsveranstaltungen vor Ort erfreuen sich groBer Beliebtheit; im Gegenzug gehen ku-
banische Dozentlnnen zu Forschungs- und Fortbildungszwecken an die Universitit
Leipzig. Weitere Alumni sowohl der Universitdt Leipzig als auch anderer deutscher
Hochschulen, die insbesondere als Multiplikatoren in verschiedenen Bereichen von
Hochschule, Politik, Wirtschaft usw. titig sind, sowie Vertreter von Universitdten und
Ministerien — die haufig gleichzeitig zum Kreis der Alumni zihlen —, versammeln sich
einmal im Jahr zu einem Alumnitreffen und Seminar. Aulerdem konnen jedes Jahr zwei
Studenten fiir ein Jahr Studium an die Humboldt-Universitdt Berlin geschickt werden.

2. Germanistik- und Deutschlehrerausbildung

Die landesweite Leitung der Ausbildung in Deutsch und Germanistik ist nach wie vor
an der Fremdsprachenfakultdt der Universitit Havanna angesiedelt. Hier hat das lei-
tende Organ fiir die Hochschulausbildung im Land, die ,,Comisién Nacional de Car-
rera®, seinen Sitz. Die Comision, ein hochrangiges Gremium, das sich aus den erfahrens-
ten Dozentlnnen zusammensetzt, bestimmt verbindlich fiir alle Bildungseinrichtungen
z. B. die Entwicklungslinien fiir Deutschstudien, die Inhalte der Weiterqualifizierungsan-
gebote, aber auch die zu verwendenden Lehrwerke.



207. Deutsch in Kuba 1723

Die Leitung des kubanischen Deutschlehrer- und Germanistenverbandes ACEG
(,,Asamblea Cubana de Estudios Germanisticos®), der alles, was mit Deutsch zu tun hat,
integriert, und im internationalen Deutschlehrerverband Kuba représentiert, befindet
sich ebenfalls an der Germanistikabteilung.

Die Germanistikabteilung der FLEX/UH setzt sich aktuell zusammen aus 18 fest
angestellten Hochschullehrern. Davon sind 5 Doktoren und 5 Master in Sciencia. Viele
der Kolleglnnen absolvieren das (teilweise gelenkte) Studium der Maestria (2—3 Jahre)
oder arbeiten an ihrer Promotion. Der Nachwuchs rekrutiert sich aus den besten Studie-
renden, die bereits ab dem 4. Studienjahr den Wunsch duBern, als Lehrer zu arbeiten.
Thnen wird ein Betreuer zugewiesen, der sie begleitet und auf ihre zukiinftigen Aufgaben
als Dozenten und Forscher vorbereitet.

Das Studium zum Ubersetzer und Dolmetscher dauert 6 Jahre, da den eigentlichen 5
Studienjahren der Licenciatura ein ,,Aufbaukurs®, vorgeschaltet wird, der fast ausschlie(3-
lich dem Erwerb der Fremdsprache dient, da nur Englisch an den Schulen als Fremdspra-
che angeboten wird. Die Ausbildung zum Licenciado umfasst 15 Disziplinen, u. a. eine
2. und 3. Fremdsprache sowie 8 Facher, die der Spezialisierung dienen: Sprachpraxis
DaF (1 bis 6 Semester); linguistische Studien: deutsche Phonetik, deutsche Grammatik
(Morphologie und Syntax), Lexikologie und Textlinguistik; deutsche Literatur; deutsche
Geschichte; Ubersetzung; Dolmetschen; Didaktik des Deutschen als Fremdsprache; Ein-
fiihrung in die Arbeit mit dem Computer. Fiir Deutsch als 2. Fremdsprache: linguistische
Studien bei Deutsch als 2. Fremdsprache; Dolmetschen und Ubersetzen bei Deutsch als
2. Fremdsprache; kulturelle Studien bei Deutsch als 2. Fremdsprache.

Das Studium endet mit einem Staatsexamen im Fach Dolmetschen und Ubersetzen
bzw. mit einer Diplomarbeit. In Anschluss daran bietet die Fakultiat die Moglichkeit des
Studiums einer Maestria auf dem Gebiet der angewandten Sprachwissenschaft sowie
eines modularisierten Promotionsstudiums an.

Die oben erwahnte Hochschullehrergruppe ist zustindig fiir iiber 160 Studierende,
die DaF als erste Fremdsprache erlernen, und fiir iiber 100 Studierende, die DaF als
zweite Fremdsprache erwerben.

Der Fremdsprachenfakultdt untergeordnet bietet die ,,Catedra Humboldt* Deutsch-
kurse fiir alle Interessierten an. Sie leistet damit einen wesentlichen Beitrag als Multipli-
kator der deutschen Sprache.

3. Forschungsschwerpunkte

Zu den wichtigsten Forschungslinien der Germanistikabteilung der FLEX/UH gehoéren
unter anderem: Audiodeskription, eine neue Ubersetzungsart, im Rahmen des Projektes
TRACCE in Zusammenarbeit mit der Universitit Granada; Untersuchungen zu theo-
retisch-praktischen Grundlagen des Fernsehens als audiovisuelles Mittel; Untersuchun-
gen zu den Moglichkeiten der Arbeit mit Paralleltexten im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache; aber auch Fragen zur Interkulturalitit und Textanalyse (vgl. exemplarisch
Pino Madrofial und Sanchez 2009; Valdés 2006; Toledo Gonzalez 2006; Diaz Garcia
2006).
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4. Ausblick

Mit Blick auf eine breite Offentlichkeitswirkung zur Verbreitung der deutschen Sprache
spielt der von den HochschullehrerInnen der Germanistikabteilung konzipierte und ge-
staltete Fernsehsprachkurs Deutsch fiir Kubaner eine groB3e Rolle. Hinzu kommen die
Prasenz deutscher Verlage und Autoren auf der groBen, jahrlich stattfindenden Buch-
messe oder die deutschsprachigen Beitrage bei den Theaterwochen und dem Filmfestival,
die Deutschland ins Bewusstsein riicken lassen.

Die kubanische Germanistik an der Universitit Havanna und Deutsch als Fremd-
sprache im Allgemeinen stehen auf festem Boden. Die deutsche Sprache erfreut sich
immer groBerer Beliebtheit in der Bevolkerung. Neben dem bereits erwidhnten Fernseh-
sprachkurs, der im nichsten Jahr fortgesetzt werden soll, und einem anwachsenden deut-
schen Tourismus, der Kuba als beliebtes Reiseziel wahrnimmt, wird Deutsch weiterhin
als Wissenschaftssprache auf der Insel nachgefragt, z. B im Rahmen der International
Summer School in Economics and Management (ISSEM ) und fiir die Arbeit mit Fachlite-
ratur (u.a. zu Fragen der Mathematik, der Chemie).
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1. Einleitung

Die Bedeutung der deutschen Sprache in Lettland ist im vergangenen Jahrhundert stark
gesunken. Vor einem Jahrhundert war ein gebildeter Rigenser ohne Deutschkenntnisse
nicht denkbar, heute sprechen vor allem &ltere Menschen noch Deutsch. Bis zum Zweiten
Weltkrieg war Deutsch eine wichtige Minderheitssprache in Lettland. Entsprechend der
Volkszdhlung von 1993 leben noch 2.600 Deutsche in Lettland, wahrend es vor dem
Zweiten Weltkrieg noch erheblich mehr waren (1935: 62.000). Mit Beginn des 13. Jahr-
hunderts hat Deutsch eine zunehmend wichtige Rolle im wirtschaftlichen wie im kulturel-
len und seit dem 18. Jahrhundert auch im wissenschaftlichen Leben Lettlands gespielt.
Historische Einfliisse hatte das Wirken von Ernst Glick, Garlieb Merkel, Wilhelm Ost-
wald, Friedrich Zander u.a. Der Aufenthalt von Herder in Riga ist bis in die heutige
Zeit von groBer Bedeutung. An der 1919 gegriindeten Universitit Lettlands (LU) gab es
eine groBe Zahl deutschbaltischer Professoren, wie Leonid Arbuzov Jr. (Historiker), Karl
Blacher (Chemiker) oder Alwil Buchholtz (Geodit).

Die aktuelle Situation fiir Deutsch in Lettland ist widerspriichlich: Es gibt viele histo-
rische, kulturelle und personliche Verflechtungen sowie jahrhundertealte Traditionen, die
beide Volker vereinen. Etwa 1.000 deutsche Firmen haben ihre Zweigstellen in Lettland
(Stand: 2008) und es gibt ca. 1.000 gemeinsame deutsch-lettische Unternehmen. Die
Deutsch-Baltische Handelskammer in Estland, Lettland, Litauen leistet seit Jahren er-
folgreiche Arbeit. Deutschland zdhlt zu den groBten auslandischen Investoren in Lett-
land (8,3 % der Direktinvestitionen 2008) und gehort mit einem Volumen von 1.533 Mio.
LVL (Lat) im Jahr 2007 zu den wichtigsten Handelspartnern Lettlands. Die deutschen
Firmen nutzen im internationalen Geschéiftsverkehr allerdings hauptsidchlich Englisch,
und die Zahl der Deutschlernenden an Schulen und Hochschulen Lettlands sinkt von
Jahr zu Jahr deutlich. Deutsch als Fremdsprache ist nicht mehr so populdr wie in den
1950—70er Jahren, wobei auch die demografische Situation in Lettland eine wichtige
Rolle spielt.

Verschiedene deutsche, dsterreichische und schweizerische Einrichtungen in Lettland
leisten wichtige Unterstiitzung fiir die Starkung und Verbreitung der deutschen Sprache,
darunter das Baltisch-Deutsche Hochschulkontor, die Robert Bosch Stiftung, die Fern-
universitdt Hagen, die diplomatischen Vertretungen deutschsprachiger Lander, das Goe-
the-Institut Riga. RegelméBig werden in Lettland in Partnerschaft mit den deutsch-
sprachigen Landern wirtschaftliche, wissenschaftliche und kulturelle Veranstaltungen or-
ganisiert. Es bestehen 25 Stiddtepartnerschaften und 5 Kreispartnerschaften zwischen
Lettland und Deutschland. Viele Universitdten und Hochschulen in Lettland haben Ko-
operationsvertrdge mit Universitdten und Fachhochschulen deutschsprachiger Lénder.
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2. Deutsch an Schulen und in der Erwachsenenbildung

In Lettland sind vor allem staatliche Schulen, aber auch einige Privatschulen die Trager
des Deutschunterrichts. Deutsch als Fremdsprache wird an einigen Fach- und Berufs-
schulen und Hochschulen Lettlands unterrichtet, jedoch ist die Zahl der Deutschlernen-
den relativ niedrig. In Lettland existieren drei Schulen mit erweitertem Deutschunter-
richt: das Gymnasium Agenskalns (Riga), die Herderschule (Riga) und das 5. Gymna-
sium (Liepaja). An diesen Schulen werden zahlreiche Ficher in der Unterrichtssprache
Deutsch unterrichtet, darunter Geschichte, Geografie und Literatur. Im Jahr 2008 haben
99 Schiiler das Deutsche Sprachdiplom (DSD) erhalten. Derzeit beteiligen sich 15 Schu-
len Lettlands am DSD-Programm.

Im Schuljahr 2007/08 lernten 212.675 Schiilerinnen und Schiiler an den Schulen Lett-
lands Fremdsprachen. Englisch als erste Fremdsprache lernten 207.000 Schiiler (97 %),
Deutsch als erste Fremdsprache lernten 3.500 Schiiler (1,7 %), Deutsch als zweite Fremd-
sprache 30.000 Schiiler (25 %) und Deutsch als dritte Fremdsprache 2.900 Schiiler (45 %).
(Die aktuellen Statistiken zum Fremdsprachenunterricht an Schulen wurden mit freund-
licher Genehmigung des Zentrums fiir Curricula und Priifungen des Ministeriums fiir
Bildung und Wissenschaft der Republik Lettlands benutzt.) In den letzten drei Jahren
hat sich die Zahl der Schiiler, die die zentralisierte Deutschpriifung abgelegt haben, dras-
tisch von 2.113 (2006) auf 801 (2008) verringert. Die Griinde dafiir sind unterschiedlich,
so schrumpft die Zahl der Schiiler an allgemeinbildenden Schulen in Lettland, und
Deutsch als Fremdsprache liegt jetzt auf Platz drei. Deutsch wird in den allgemeinbilden-
den Schulen in Lettland also v. a. als zweite oder dritte Fremdsprache unterrichtet; insbe-
sondere als dritte Fremdsprache hat die deutsche Sprache Entwicklungschancen. Eine
geeignete Ausgangssituation dafiir bilden die gut ausgebildeten Deutschlehrerinnen und
Deutschlehrer und die langjahrige Tradition des Deutschen und des Deutschunterrichts
in Lettland. Eine mogliche Losung der derzeitigen Krise der deutschen Sprache in Lett-
land konnte ein frither Deutschunterricht an ausgewiahlten Schulen und Kindergirten
sein (wie in Riga, Kuldiga u.a.). Die Entscheidung iiber die Wahl der Fremdsprache
unterliegt den Schuldmtern der Kreise, Schuldirektoren und Eltern und wird vom Bil-
dungs- und Wissenschaftsministerium nicht beeinflusst.

Ein Riickgang des schulischen Angebots hat in Lettland zu einer verstiarkten Nach-
frage in der Erwachsenenbildung gefiihrt. Eine besondere Rolle spielt das Angebot des
Goethe-Instituts Riga. Im Laufe von 15 Jahren (zwischen 1993—2008) haben 10.000
Teilnehmer an den angebotenen Sprachkursen teilgenommen. Ein besonderes Interesse
an Deutsch kann auf das breite Angebot der Studienmdoglichkeiten fiir Absolventen in
Deutschland und anderen deutschsprachigen Landern zuriickgefithrt werden.

Der Deutschlehrerverband Lettlands vereint 205 Deutschlehrerinnen und Deutschleh-
rer (Stand: 2009), die an allgemeinbildenden Schulen Lettlands Deutsch unterrichten.
Der Verband organisiert jahrlich eine Mitgliedervollversammlung des Deutschlehrerver-
bands, gibt die Zeitschrift Mein Fach Deutsch heraus und organisiert zahlreiche gut be-
suchte Weiterbildungsveranstaltungen. Fort- und Weiterbildungsveranstaltungen werden
aulBerdem vom Goethe-Institut Riga, der Robert Bosch Stiftung, dem Ministerium fiir
Bildung und Wissenschaft und von den Universitdten angeboten.
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3. Deutschlehrerausbildung und Germanistik an den Hochschulen

An der Universitat Lettlands (40 Studierende im Studienjahr 2008/09) und an den Uni-
versitdten in Liepaja (10 Studierende) und Daugavpils (28 Magisterstudenten mit der
Kombination Deutsch/Englisch) werden Deutschlehrer ausgebildet. Germanistik als
Hauptfach wird an der Universitidt Lettlands (80 Studierende) und an der Universitit
Daugavpils (20 Studierende) im Studienjahr 2008/09 angeboten. Mit Unterstiitzung des
DAAD wird das Studium eng mit der Forschungsarbeit verbunden. Den Studierenden
werden Studienkurse zur deutschen Literaturgeschiche, Sprachgeschichte, zu interkultu-
rellen Studien etc. angeboten. Das Diplomstudium Dolmetschen/Ubersetzen mit der Ar-
beitssprache Deutsch wird an der Universitdt Lettlands, der Hochschule Ventspils und
der Universitat Daugavpils angeboten (ca. 80 Studierende im Studienjahr 2008/2009).

Nach den 1990er Jahren hat sich ein Wechsel der didaktischen Perspektive im DaF-
Unterricht und der DaF-Lehrerausbildung in Lettland vom Lehrgegenstand und den
Lehrern hin zum aktiven selbstgeplanten und gesteuerten Lernprozess vollzogen. Ein
wesentliches Merkmal ist auch die zielgruppenspezifische Planung des Unterrichts unter
Einbeziehung der Voraussetzungen der Lernenden, der Entwicklung von Sprachbewusst-
sein und Sprachlernbewusstsein. Im Zentrum des Kurses Methodik des DaF-Unterrichts
stehen Theorien und Modelle des Lehrens und Lernens, orientiert an den unterschiedlich-
sten Bediirfnissen, Lernmoglichkeiten der Lernenden und personlichkeitsbildenden
Kompetenzen. Besondere Aufmerksamkeit wird der Entwicklung von Schliisselqualifika-
tionen der Studierenden (wie emotionale Intelligenz, Empathie, Ambiguitédtstoleranz und
soziale Kompetenz) geschenkt. Dank der Finanzierung tliber die europdischen Forderpro-
gramme ERASMUS, SOCRATES oder Campus Europae studieren ca. 50% der Lehr-
amtsstudenten ein bis zwei Semester in den deutschsprachigen Landern und ca. 40 % der
Studierenden absolvieren ihr Schulpraktikum als Fremdsprachenassistenten im Ausland.

Viele Studierende im Fachbereich Deutsch als Fremdsprache haben die deutsche Spra-
che nicht als erste Fremdsprache in der Schule gelernt; diese Tendenz ist steigend, deshalb
miissen die Studienprogramme fiir die Deutschlehrerausbildung entsprechend modifiziert
werden, damit die kiinftigen Deutschlehrer {iber stabile und solide Kenntnisse des Deut-
schen verfiigen, eine korrekte Aussprache erwerben und Deutsch addquat verwenden
koénnen.

Die aktuelle Forschung auf dem Gebiet Deutsch als Fremdsprache konzentriert sich
vor allem an den Hochschulen, die Deutschlehrer ausbilden. Die wichtigsten Forschungs-
gebiete sind Lehrbuchentwicklung und Lehrbuchanalyse, Untersuchungen zur Ausbil-
dung und Fortbildung von DaF-Lehrern, die Entwicklung von Konzepten und Verfahren
zum Einsatz von neuen Medien.

Im Germanistischen Jahrbuch fiir Estland, Lettland und Litauen Triangulum (1995—
2006) werden regelmaBig aktuelle Forschungsergebnisse veroffentlicht. Das Baltische
Germanistische Zentrum (BGZ) hat Konferenzen organisiert und Sammelbiande zu fol-
genden Themen veroffentlicht: Deutsche Literatur und Kultur im Ostseeraum und Ge-
schichte der deutschen Sprache im Ostseeraum; vgl. exemplarisch Brandt und Balode
2005, 2007). Das BGZ verwirklicht mehrere Forschungsprojekte, z. B. Multilingualismus
in Lettland in der Zeit der ersten Republik (1918—1940), eine annotierte Bibliografie
zur deutschen Sprache im Baltikum u.a. Wichtige Forschungsschwerpunkte lettischer
Germanisten liegen im Bereich Lexikographie und Literaturwissenschaft (vgl. exempla-
risch Balode 2002; Paskevica 2006).
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. Einleitung

Das siidlichste baltische Land Litauen durchlief in der Geschichte des letzten Jahrhun-
derts mehrere Phasen der politischen und ideologischen Neuorientierung, wodurch sich
auch die Dichte und die Ausrichtung sprachlicher Kontakte zum europdischen Ausland
und zu Deutschland dnderten.

Heute zihlt Litauen etwa 3,4 Millionen Einwohner, davon 84,3 % Litauer, 6,2% Po-
len, 5% Russen, 1,1 % WeiBrussen, 3,4% Vertreter anderer Ethnien. Die letzten zwei
Jahrzehnte waren von starker Emigration gekennzeichnet: Nicht nur gingen viele russi-
sche, ukrainische und weillrussische Einwohner nach der Wende zuriick in ihre Her-
kunftslinder, sondern die Litauer suchten nach der Offnung der Grenzen auch nach
Alternativen fiir eine 6konomisch schwache Arbeitsmarktsituation. Diese leichte Wand-
lung der ethnischen Zusammensetzung des Landes hatte Einfluss auf die Vielfalt und die
Verbreitung von Sprachen sowie auch auf ihre Nachfrage in der Gesellschaft und im
Bildungssystem.
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2. Rolle des Deutschen im Land

Die Rolle des Deutschen hat sich im Laufe der Geschichte gedindert. War die deutsche
Sprache nach der Wende mit der Westorientierung des Landes aufgelebt und hatte einen
festen Platz im schulischen Fremdsprachenangebot eingenommen, so kann man jetzt
zusammen mit der weitgehenden Festigung des Englischen als erster Fremdsprache auch
die Riickkehr des Russischen als zweiter Fremdsprache im schulischen Kontext beobach-
ten (vgl. Country Report Lithuania 2003/2004: 52—53). Trotzdem bleibt das Deutsche als
zentrale europédische Sprache insbesondere aus wirtschaftlichen Griinden gefragt, 61 %
aller Deutschlernenden in Litauen wihlen es als erste Fremdsprache (vgl. Country Report
Lithuania 2003/2004: 49). Insgesamt lernen 123 629 Personen Deutsch, was 3,64 % der
Landesbevolkerung ausmacht (vgl. StADaF 2005: 2). Diese Werte sind erfreulich und
trotzdem erniichternd, wenn man den Riickgang der Deutschlernenden in den letzten 5
Jahren bedenkt (vgl. StADaF 2005: 11).

Die meisten Deutschlernenden befinden sich im Schulbereich, in dem sie in der 2.
(Frithbeginn des Fremdsprachenunterrichts) oder in der 4. Klasse (Pflichtfremdsprachen-
unterricht) mit dem Erlernen der ersten Fremdsprache (Englisch, Deutsch oder Franzo-
sisch) beginnen. Die 2. Fremdsprache setzt in der 6. Klasse obligatorisch ein und kann
frei aus dem schulischen Fremdsprachenangebot gewéhlt werden. In der Sekundarstufe
II sind das Weiterlernen der 2. und das Lernen einer 3. Fremdsprache freigestellt, mit
Ausnahme der verpflichtenden 2. Fremdsprache fiir SchiilerInnen in geisteswissenschaft-
lichen Schulzweigen (vgl. Country Report Lithuania 2003/2004: 54). Im Schuljahr 2003/
04 lernten 14,1% aller SchiilerInnen Deutsch als erste Fremdsprache (83,2% lernten
Englisch), 15,3% als 2. Fremdsprache (8,2 % Englisch und 74 % Russisch); 19,6 % als 3.
Fremdsprache. AuBler Englisch, Deutsch, Russisch und Franzésisch werden in Litauen
kaum andere Fremdsprachen in der Schule angeboten und gelernt.

Auch im Hochschulbereich haben Fremdsprachen einen festen Stellenwert, die Zahl
der Deutschlernenden belauft sich auf 21 174. Die Zahl der Deutschlernenden im Er-
wachsenenbereich ist mit 600 Lernenden in 15 Erwachsenenbildungseinrichtungen relativ
gering (vgl. StADaF 2005: 11).

Das Erlernen der deutschen Sprache ist eine der Voraussetzungen fiir eine berufliche
Laufbahn in der Wirtschaft, im Tourismus und in den sprachenaffinen Berufen der
Fremdsprachenlehrenden und UbersetzerInnen/DolmetscherInnen. Ein weiterer wichti-
ger Grund, Deutsch zu lernen, ist ein Hochschulstudium oder ein anderer Bildungsweg
in deutschsprachigen Lindern.

3. Trdger des Deutschunterrichts und der Deutschlehreraus- und
-fortbildung

Der Fremdsprachenunterricht wird hauptsichlich von den Einrichtungen des litauischen
Bildungssystems getragen. Die auBerschulische Fremdsprachenvermittlung beschriankt
sich auf relativ wenige private oder 6ffentliche Einrichtungen, wie das Goethe-Institut in
Vilnius, das durch eine Kooperation mit der offentlichen Einrichtung Valstybés institucijuy
kalby_ centras ([Sprachenzentrum der o6ffentlichen Institutionen]) Deutsch-Sprachkurse
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unterstiitzt (http://www.vikc.lt) und bei der Fortbildung von Deutschlehrenden sowie bei
der Organisation verschiedener Lern- und Kulturprojekte aktiv ist.

Studiengdnge in Germanistik und fiir die Deutschlehrerausbildung werden zurzeit
von sechs litauischen Universitdten durchgefiihrt. Ein kompletter Bildungsgang in Ger-
manistik (BA, MA, Promotion) kann jedoch nur an der Universitat Vilnius und an der
Piadagogischen Universitit Vilnius durchlaufen werden; andere Universitdten bieten aus-
schlieBlich BA-Studienginge an (vgl. Raciené 2004: 311). Der Lehrerberuf erfordert eine
Lehrerqualifikation, die nach einem klassischen Germanistikstudiengang durch eine Zu-
satzausbildung erworben werden kann. Allerdings kénnen FremdsprachenspezialistIn-
nen (AbsolventInnen von germanistischen BA-Studiengdngen) zurzeit auch ohne formale
Lehrerqualifikation an der Schule arbeiten (vgl. Country Report Lithuania 2003/2004:
82). Einige Kollegien (vergleichbar mit Padagogischen Hochschulen) bilden ebenfalls
Fremdsprachenlehrende aus, die jedoch ausschlieBlich an Grundschulen arbeiten konnen
(vgl. Country Report Lithuania 2003/2004: 83).

Lehrerfortbildungsangebote werden hauptsichlich von dem Pedagogu profesinés
raidos centras ([Zentrum der Berufsentwicklung der LeherInnen], http://www.pprc.t/
english.html) getragen. Dariiber hinaus und konkret fiir die Fortbildung in der Didaktik
und Methodik des Deutschen als Fremdsprache sind insbesondere das Goethe-Institut
in Kooperation mit dem Valstybés institucijy kalby centras in Vilnius und das Regionale
Fortbildungszentrum fiir Deutsche Sprache und Landeskunde Kaunas (http://[www.
kpke.It/) tatig.

Fiir den fachlichen Austausch und die Kontaktpflege zu den deutschsprachigen Lén-
dern wurde 1993 der Verband der Deutschlehrenden Litauens (VdDL) gegriindet (http://
www.vdLIt/), der auch die Verbandszeitschrift Miteinander zu Themen der Didaktik und
Methodik der deutschen Sprache herausgibt.

4. Entwicklungslinien, Chancen und Probleme

Das litauische Bildungs- und Wissenschaftsministerium (www.smm.lIt) verfolgt die ge-
meinsamen Ziele der européischen Sprachenpolitik und ist um eine Férderung der Mehr-
sprachigkeit in den litauischen Schulen und Hochschuleinrichtungen bemiiht, indem es
die Verbreitung und den Einsatz europiischer Instrumente und Konzepte fordert. Jedoch
ist in der Schulfremdsprachenwahl eine Konzentration auf Englisch und Russisch zu
beobachten. In dieser Frage ist noch Bewusstmachungsarbeit zu leisten, um fiir die
sprachliche Vielfalt zu sensibilisieren und eine Lernmotivation fiir weitere Fremdspra-
chen zu wecken.

Die Situation der litauischen FremdsprachenlehrerInnen ist verbesserungsbediirftig.
Wegen der geringen Bezahlung sind viele LehrerInnen gezwungen, weiteren Beschéfti-
gungen zum Bestreiten des Lebensunterhalts nachzugehen, Absolventlnnen der fremd-
sprachlichen oder paddagogischen Studiengdnge wihlen oft andere Berufswege als den
des Lehrers/der Lehrerin und setzen ihre Fremdsprachenkompetenzen in der freien Wirt-
schaft ein. Im Zusammenhang mit der finanziellen Situation hat der Lehrerberuf sein
Prestige verloren, der soziale Status der Lehrenden ist gefahrdet (vgl. Raciené 2004: 312).
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5. Schwerpunkte in der Lehrerausbildung und Germanistik

Die litauische Germanistik setzt an unterschiedlichen Universititen unterschiedliche
Schwerpunkte, jedoch bleibt sie hauptsichlich den klassisch germanistischen Teilberei-
chen verbunden. Das Berufsfeld der GermanistikabsolventInnen ist nicht fest definiert.
Eine Ausnahme bildet die Pddagogische Universitiat Vilnius, wo Lehrende fiir Deutsch
ausgebildet werden. Die Ausbildung konzentriert sich ebenfalls auf traditionell germanis-
tische Inhalte, erginzt durch die allgemeine Pidagogik und Psychologie. Viel Wert wird
auf die Sprachpraxis und die strukturelle Auseinandersetzung mit der deutschen Sprache
gelegt. Dariiber hinaus studiert man einige didaktische Facher und muss ein Unterrichts-
praktikum absolvieren. Einen betrachtlichen Teil des Studiums machen auch allgemein-
bildende Facher aus.

Der wissenschaftliche Diskurs innerhalb von Germanistik und Deutschlehrerausbil-
dung wird in einigen Fachzeitschriften (Kalbotyra, Zmogus ir Zodis, Miteinander) und auf
Fachtagungen gefiihrt.

6. Ausblick

Der Riickgang der Lernerzahlen und der Nachfrage in den germanistischen Studiengén-
gen zeigt eine negative Tendenz fiir die deutsche Sprache in Litauen. Notwendige Mal3-
nahmen sind in der Finanzierung und der Modernisierung des Bildungsbereichs zu sehen.
Eine inhaltlich aktuelle Fremdsprachenlehrerausbildung miisste auch die neueren Er-
kenntnisse der Sprachlehr- und -lernforschung sowie der Fremdsprachendidaktik beriick-
sichtigen, um die Bediirfnisse der LernerInnen zu befriedigen und ihre Motivation zu
fordern. Bauziené (2007) stellt in den Ergebnissen einer Umfrage fest, dass in den litaui-
schen Schulen noch wenig mit dem Konzept der Mehrsprachigkeit gearbeitet wird, und
versucht dies auf die fehlende Qualifikation der FremdsprachenlehrerInnen und das Aus-
bleiben von mehrere Fremdsprachen integrierenden Curricula, Lehrplanen sowie Lehr-
materialien zuriickzufithren (vgl. Bauziené 2007: 73—74). Auch das integrierte Sachfach-
und Fremdsprachenlernen findet bisher keine Anwendung. Dafiir sind in erster Linie die
Qualifikationen der Lehrenden nicht ausreichend (AbsolventInnen der Pidagogischen
Universitdt sind nur fiir ein Unterrichtsfach qualifiziert). Weitere Widerstdnde findet
dieser Ansatz auch in der Auffassung von Lituanistinnen, durch das Unterrichten von
weiteren Sachfichern in einer Fremdsprache wiirde die litauische Sprache gefahrdet, die
muttersprachliche Kompetenz wiirde zuriickgehen (vgl. z. B. Country Report Lithuania
2003/2004: 8).

Zusammenfassend lasst sich ein groBer Handlungsbedarf auf mehreren Ebenen fest-
stellen: Entsprechend der Empfehlungen der europiischen Sprachenpolitik ist die Umset-
zung neuerer didaktischer, methodischer und struktureller Konzepte fillig und wird erst
gegenwartig in Angriff genommen.
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1. Deutsch in der Luxemburger Mehrsprachigkeit

Luxemburg ist multilingual und multikulturell zugleich, denn das Besondere des Landes
ist gerade seine spezifische kultur- und sprachensoziologische Situation. Die Luxembur-
ger Mehrsprachigkeit ist historisch gewachsen (vgl. z. B. Kiithn 2005a; Fehlen 2008) und
sprachenpolitisch geregelt: Luxemburgisch (Létzebuergesch), Franzosisch und Deutsch
gelten nach dem Sprachengesetz (loi sur le régime des langues) vom 24. Februar 1984 als
langues administratives et judiciaires. Luxemburgisch ist zudem Nationalsprache (langue
nationale). Die sprachensoziologische Verteilung und der kommunikative Gebrauch der
drei Landessprachen sind duBerst vielschichtig. Das Luxemburgische ist vor allem die
miindliche Sprache im tiglichen Leben und gleichzeitig Symbol nationaler Identitét.
Trotz seiner sprachgenealogischen Verwandtschaft darf das Luxemburgische aller-
dings nicht als bloBe Variante des Deutschen angesehen werden. Es handelt sich vielmehr
um eine etablierte, standardisierte und kodifizierte Ausbausprache und ist heute — insbe-
sondere unter funktionaler Perspektive — als neue germanische Nationalsprache anzuse-
hen. Dem Deutschen begegnet man in Luxemburg in erster Linie als Schriftsprache:
Es wird vor allem gelesen (z. B. in Zeitungen, Zeitschriften, Biichern) und ferngesehen.
Franzosisch ist zum einen Verwaltungs- und Gesetzessprache. Zum anderen trifft man
allerdings auch im Alltag auf das Franzosische, z. B. bei StraBennamen, im Geschéftsbe-
reich oder im Restaurant, so dass man im Alltagsleben in Luxemburg dem Eindruck
unterliegt, man sei in einem franzosischsprachigen Land. Auffallig an der augenblickli-
chen Sprachensituation ist die Progression des Luxemburgischen gegeniiber der Regres-
sion des Deutschen und Franzosischen (vgl. z. B. besonders den Bereich der personlichen
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Kommunikation iiber neue Medien: E-Mail, SMS oder Blogs). Fiir Luxemburgischspre-
chende ist das Luxemburgische trotzdem selten Schriftsprache, diese Funktion nehmen
entweder das Franzosische oder das Deutsche ein.

Das Besondere an der Situation in Luxemburg ist nun, dass mehrere Sprachen am
gleichen Ort sowie im gleichen Gespriach gesprochen werden koénnen — allerdings ist
das Nebeneinander, Miteinander und Gegeneinander von Luxemburgisch, Deutsch und
Franzosisch verflochten, komplex und dynamisch. Zum einen ist der jeweilige Sprachen-
gebrauch bzw. der Sprachenwechsel nicht willkiirlich und zuféllig, sondern durch ein
kompliziertes Zusammenspiel von kulturspezifischen, sozialen, psychologischen, adressa-
tenspezifischen und sprachfunktionalen Faktoren geregelt. Zum anderen kommt es in-
nerhalb der einzelnen kommunikativen Doméanen und Funktionsverteilungen haufig zu
Sprachenwechseln oft sogar mitten in einem Satz (codeswitching bzw. code hopping). Die
verschiedenen Sprachen werden zudem oft komplementér benutzt: Es gibt Personen, die
Luxemburgisch sprechen/héren, auf Deutsch lesen und auf Franzosisch schreiben. Hinzu
kommt eine weitere Entwicklung: Seit den siebziger Jahren des vorigen Jahrhunderts
wachst der Anteil hauptsidchlich romanischsprachiger Biirger, die zum iiberwiegenden
Teil nur wenig oder kein Luxemburgisch sprechen und fiir die Deutsch eine fremde Spra-
che darstellt.

Interessant ist in auch die Einstellung der Luxemburger zu den drei Landessprachen:
Das Deutsche wird von den Luxemburgern gegeniiber dem Franzdsischen, Luxemburgi-
schen und Englischen nicht nur als altmodisch, hésslich und grobschlachtig angesehen,
sondern auch noch als eine liberfliissige Sprache — eine frappierende Bewertung ange-
sichts des doch hohen Stellenwertes des Deutschen in der Luxemburger Schriftlichkeit
oder der starken Rezeption deutscher Medien. Das Deutsche hat vor allem nach dem
Zweiten Weltkrieg an Ansehen verloren. Franzosisch wird als die schonste und kultivier-
teste Sprache, Englisch als die modernste bezeichnet. Das Luxemburgische gilt als die
vertrauteste Sprache (vgl. hierzu Fehlen 2007).

Die Sprachensituation verkompliziert sich nun zusitzlich durch die besonderen demo-
grafischen und sozialen Entwicklungen: In Luxemburg leben 476200 Personen, davon
sind 198 300 Auslander. Auf Grund dieser Entwicklungen zielen alle sprach- und kultur-
politischen Konzepte auf die Wertschdatzung und den Erhalt der Mehrsprachigkeit: Die
Mehrsprachigkeit gilt als ,,véritable langue maternelle des Luxembourgeois“ (Berg und
Weis 2007: 19). Im gleichen Zusammenhang erfihrt das Luxemburgische als Integrati-
onssprache zunehmende Relevanz.

Aufschlussreich fiir die Sprachensituation in Luxemburg ist auch ein Blick auf die
Literaturen im Land. In mehreren Sprachen zu schreiben, ist fiir Luxemburger Autorin-
nen und Autoren eine Selbstverstindlichkeit. Luxemburg ist somit ein Land mit einer
ausgesprochenen ,, Tri-Literalitdt” mit historischen, sozialkritischen und interkulturellen
Schwerpunkten (vgl. Honnef-Becker und Kiithn 2004).

2. Die Rolle des Deutschen an den Luxemburger Schulen

Die Mehrsprachigkeit pragt auch das Schulsystem: 1912 wird fiir Luxemburg ein Schul-
gesetz erlassen, nach dem neben Deutsch und Franzdsisch auch Luxemburgisch offiziel-
les Schulfach ist. Im luxemburgischen Schulsystem spiegelt sich also die grundsitzliche
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Mehrsprachigkeit des Landes, wobei — nicht allein in Bezug auf den zeitlichen Um-
fang — das Deutsche bevorzugt scheint. Die Alphabetisierung erfolgt konsequent auf
Deutsch. Deutsch ist in der Primarschule (Enseignement primaire) zudem auch Unter-
richtssprache in den Fachern Mathematik und Sachkunde. Im Sekundarunterricht (En-
seignement secondaire und secondaire technique) erfolgt der Sach- und Fachunterricht
mit Ausnahme der Mathematik auf den untersten Klassen ebenfalls auf Deutsch. Der
Franzosischunterricht beginnt im zweiten Halbjahr der zweiten Klasse der Primarschule.
Im Sekundarbereich erhoht sich die Stundenzahl des Franzoésischunterrichts leicht gegen-
iiber dem Deutschunterricht. Das Luxemburgische spielt im Unterrichtssystem so gut
wie keine Rolle.

2009 wird vom Luxemburger Parlament ein neues Schulgesetz erlassen. Die Reform
wird kulturpolitisch als Jahrhundertreform bezeichnet. Wichtige Anderungspunkte
sind — neben schulorganisatorischen Neuerungen — die Einbindung der Fritherziehung
(éducation précoce) und Vorschule (éducation préscolaire) in den unterrichtlichen Primar-
bereich, die Abschaffung der Noten in den Vor- und Grundschulen, die Einfiihrung von
zweijahrigen Zyklen statt Schuljahren sowie die grundsitzliche Kompetenzorientierung
aller Unterrichtsfacher. Ziel der Reform ist unter anderem die bessere Integration der
Zuwanderer. Am Prinzip der Mehrsprachigkeit wird ausdriicklich festgehalten.

Ausdruck der Mehrsprachigkeit sind auch die Schiilerinnen und Schiiler mit Migrati-
onshintergrund bzw. die unterschiedlichen Sprachen, die diese Lernenden als Mutterspra-
che sprechen. Im Rahmen der PISA-Studie 2006 betrug der Anteil an Schiilerinnen und
Schiilern mit Migrationshintergrund 33,5 %, nach der PIRLS-Studie 2006 wachsen etwa
sechs von zehn Schiilerinnen und Schiilern in Familien mit Migrationshintergrund auf.
Bemerkenswert ist in diesem Zusammenhang, dass die Luxemburger Schiilerinnen und
Schiiler in der internationalen Leseuntersuchung PIRLS 2006 als bestes europiisches
Land auf Rang sechs von insgesamt 39 Teilnehmerstaaten rangierte, obwohl der Lesetest
nicht in der Muttersprache, sondern auf Deutsch durchgefiihrt wurde (vgl. Berg et al.
2007).

Die grob geschilderte vielschichtige Sprachensituation darf allerdings nicht als Spra-
chenidylle missverstanden werden, denn in allen Schulformen gibt es multilinguale Klas-
sen, in denen Kinder mit Migrationshintergrund zunehmend groBere Schulschwierigkei-
ten haben. Daher geridt gerade die schulpolitische Umsetzung des Luxemburger Spra-
chenmodells zunehmend in die Kritik: Es sei vor allem das Deutsche, das als friihes
Selektionskriterium — vor allem fiir Migrantenkinder — eine Barriere beim Zugang zu
den weiterfiihrenden Schulen bilde. Die PISA- und PIRLS-Studien, an denen Luxem-
burg teilgenommen hat, zeigen allerdings eindeutig, dass mangelnde schulische Erfolge
und unzuldngliche Féhigkeiten im Deutschen nicht in erster Linie auf die Andersspra-
chigkeit der Schiiler zuriickzufiihren sind. PIRLS 2006 hat beispiclsweise bewiesen, dass
die Grenze zwischen leseschwachen und lesestarken Schiilerinnen und Schiilern nicht
zwischen Luxemburgern und Migranten oder zwischen den Landes- und Migrantenspra-
chen verlduft, es sind vielmehr interdependente sozio6konomische und migrationsspezifi-
sche Faktoren, die eine Leseschwiche oder Lesestarke nach sich ziehen (vgl. Freiberg,
Hornberg und Kiihn 2007: 183—196). In der bildungspolitischen und curricularen Dis-
kussion tiber die Sprachen- und Schulsituation in Luxemburg wird daher konsequenter-
weise am Prinzip der Mehrsprachigkeit festgehalten — allerdings mit neuen Vorzeichen:
Mit dem Plan d’action von 2007 liegt ein Rahmen fiir die Neuorientierung des Unter-
richts vor (Berg und Weis 2007). Die Umsetzung dieses Rahmenplans orientiert sich an
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der Konzeption des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen und ist
fiir die Unterrichtssprachen durch die Aufstellung von Bildungsstandards konkretisiert
worden (Kiithn 2008).

3. Bildungsstandards Sprachen

Auf der Basis der skizzierten multikulturellen und multilingualen Situation sowie des
schulischen Bildungsauftrags werden in den Bildungsstandards Sprachen des Luxembur-
ger Erziehungsministeriums folgende Zielsetzungen verfolgt:

(1) Das Sprachenlernen steht im Kontext einer sprachpolitisch gewollten Mehrsprachig-
keit sowie im Kontext interkultureller Bezugsfelder. Die Kultur der Mehrsprachig-
keit gilt damit als Unterrichtsprinzip an Luxemburger Schulen.

(2) Dem Luxemburgischen fallt in dieser Sprachensituation als Integrationssprache eine
besondere Rolle zu. Daneben kann das Luxemburgische auch als Vehikularsprache
den Spracherwerb des Deutschen in Vor- und Grundschule fordern.

(3) Auf Grund der besonderen Sprachensituation in Luxemburg ist es miifig und ver-
gebliche Liebesmiih, die verschiedenen Sprachen mit linguistischen Begriffen wie
Muttersprache, Fremdsprache, Erstsprache, Zweitsprache, Herkunftssprache, Fami-
liensprache, Begegnungssprache, Partnersprache, Umgebungssprache usw. beschrei-
ben zu wollen. Dies gilt besonders auch fiir das Deutsche, das auf Grund der
Verwandtschaft zum Luxemburgischen keine tatsdchliche Fremdsprache ist. Es ist
jedoch auch keine Zweitsprache, da das Deutsche in Luxemburg nicht als kommuni-
kative Verkehrssprache gebraucht wird. Allerdings wird das Deutsche via Medien
stark rezipiert.

(4) Seine besondere Bedeutung hat das Deutsche als Alphabetisierungssprache, als Sozi-
alisationssprache sowie als Kommunikationssprache in der Schule, besonders auch
in den Sachfichern. Im Deutschen werden zum einen sprachliche Handlungskompe-
tenzen vermittelt, zum anderen hat das Deutsche auch grundlegende Bedeutung fiir
die kognitive, emotionale und soziale Entwicklung der Kinder. Auf Grund der ge-
nannten Besonderheiten ist der Deutschunterricht in Luxemburg daher nicht mit
dem Deutschunterricht in anderen Léndern vergleichbar.

Der Deutschunterricht erfolgt grundsétzlich handlungsbezogen und kompetenzorien-
tiert: Den Schiilern sollen Kompetenzen vermittelt werden, die sie in die Lage versetzen,
Lese- oder Hortexte zu verstehen, sich an Gesprichen aktiv zu beteiligen sowie Texte
zu schreiben; Grammatik- und Wortschatz sind in diese zentralen Kompetenzbereiche
integriert. Von einer kompetenzbezogenen Bewertung von Schiilerleistungen erhofft man
sich ein differenziertes Bild von Starken und Schwichen in verschiedenen Kompetenzbe-
reichen.

4. Literatur in Auswahl
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1. Deutsch an o6ffentlichen Schulen

Aus historischen, politischen und kulturellen Griinden gilt Franzdsisch immer noch als
erste Fremdsprache in Marokko. So wird es in den 6ffentlichen Schulen ab der 3. Klasse,
in Privatschulen sogar schon im Kindergarten parallel zum Standardarabischen gelehrt.
Ab der 9. Klasse — bis zum Jahr 2005 erst ab der 10. Klasse — muss man eine weitere
Fremdsprache als Wahlpflichtfach lernen: Englisch, Spanisch, Italienisch oder Deutsch.
Wihrend Franzosisch und Englisch den ersten bzw. den zweiten Platz in den Schulen
bewahrt haben, versucht Deutsch, sich im Zuge der allgemeinen Diversifizierung vor
Spanisch und Italienisch als dritte Fremdsprache zu etablieren. Lernten im Schuljahr
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1996/97 insgesamt 4.685 Schiiler Deutsch, so stieg diese Zahl bis zum Jahr 2007/08 um
etwa 400% auf genau 18.513. Im selben Zeitabstand stieg die Zahl der Deutschlehrer
von 100 auf genau 199 und hat sich somit verdoppelt. Seit 2005 erfahren die Deutsch-
kurse mit ihrer Einfithrung in die Unterstufe eine massive Verbreitung, sodass im Schul-
jahr 2007/2008 genau 10.111 Schiiler verzeichnet wurden, die Deutsch an 56 Unter-
stufenklassen bei 43 Lehrern lernten. Diese Zahlen diirfen jedoch nicht dariiber hinweg-
tduschen, dass Deutsch nach wie vor vielen Schillern an Offentlichen Schulen
aufgezwungen wird.

Hier spielen im Sprachenunterricht im Allgemeinen traditionelle Medien immer noch
eine entscheidende Rolle. Der Einsatz von audiovisuellen oder elektronischen Medien,
die sich fiir den Sprachunterricht eignen, also die Verwendung von Rundfunk- und TV-
Kursen, Computern und Internet, ist wegen fehlender angemessener Infrastruktur nur in
seltenen Ausnahmefillen moglich. Die Arbeit mit Hortexten muss daher oft ausfallen.
Deshalb sieht der vor Kurzem vom Ministerium akkreditierte und als innovativ bezeich-
nete ,,Referenzrahmen fiir die Abiturpriifung im Fach Deutsch als 2. Fremdsprache*
bei der Leistungsmessung nur das Leseverstehen und den schriftlichen Ausdruck neben
Grammatik und Wortschatz als Priifungsteile vor.

2. Deutsch an privaten Sprachschulen

Seit Anfang der 1990er Jahre verlangt das deutsche Konsulat von den marokkanischen
Antragstellern Sprachdiplome als Nachweis ausreichender Sprachkenntnisse zur Bean-
tragung eines Studienvisums. Seitdem bieten Privatschulen mit Deutschunterricht haupt-
sdchlich Intensivkurse an, in denen sie ihre Kursteilnehmer auf das Zertifikat Deutsch
und, seit September 2003, auf die Mittelstufe vorbereiten. Es handelt sich dabei vorwie-
gend um Abiturienten, die andere Sprachen auf dem Gymnasium gelernt haben und am
Studium in einem deutschsprachigen Land interessiert sind.

Diese Lernergruppe macht in der Regel schnellere Lernfortschritte als Gymnasial-
schiiler, denn sie lernen Deutsch freiwillig und in unvergleichbar besseren Lernbedingun-
gen, da die Privatschulen oft technisch besser ausgestattet sind als 6ffentliche Schulen.
Thre Kursteilnehmer lernen alle Fertigkeiten, und es ergibt sich fiir sie der Vorteil, dass
sie in Intensivkursen von insgesamt 400 Stunden die Schiiler einholen, die — oft gezwun-
gen — bereits 3 Jahre Deutsch mit 5 Wochenstunden an den offentlichen Gymnasien
gelernt haben.

Seitdem das neue Zuwanderungsrecht vom Juli 2007 in Kraft getreten ist, wird vom
deutschen Konsulat in Marokko im Visumverfahren im Rahmen des Ehegattennachzugs
der Nachweis iiber Sprachkenntnisse auf dem Niveau Al verlangt. Infolgedessen bot
sich fiir private Sprachschulen eine neue Zielgruppe, die sich auf diese Sprachpriifung
vorbereiten ldsst. Die Lerngruppen setzen sich jedoch meistens aus Kursteilnehmern mit
groflen Alters- und Bildungsunterschieden, respektive mit unterschiedlichen rezeptiven
und produktiven Fahigkeiten, zusammen, sodass der Lernprozess manchmal erheblich
gestort wird.

Lehrerfortbildung kommt meistens erst in Frage, wenn sich ausldndische Institutio-
nen dafiir einsetzen und Seminare in dieser Hinsicht organisieren. Jahrlich konnen einige
Lehrer mit Hilfe von deutschen und Osterreichischen Mittlerorganisationen an Fortbil-
dungsveranstaltungen in Deutschland bzw. in Osterreich teilnehmen.
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3. Germanistik in Lehre und Forschung

Die Germanistik wurde 1976 zum ersten Mal als Studienfach an der Universitdt Rabat
eingefithrt und wird seit 1983 auch in Fes ebenso wie in Casablanca seit 1986 als voller
Studiengang angeboten. Im Studienjahr 2008/09 sind insgesamt ca. 600 Studenten in der
Germanistik immatrikuliert, davon etwa 400 in Fes, 120 in Casablanca und 80 in Rabat.
Thnen stehen insgesamt 23 Universitdtslehrkrifte zur Verfiigung.

Seit der Durchsetzung der Studienreform im Jahr 2003 dauert die Ausbildung in der
Regel sechs Semester. Die vier ersten Semester bilden das Grundstudium und werden
mit dem Vordiplom DEUG (Dipléme des Etudes Universitaires Générales) abgeschlos-
sen. Hier wird der Akzent auf die Verbesserung der sprachlichen Fahigkeiten durch die
Vermittlung von Grammatik und Wortschatz ebenso wie durch die Einiibung im Lese-
und Horverstehen gelegt. Durch diese intensive Sprachpraxis sollen die Studierenden
befdhigt werden, eine Fachveranstaltung im Hauptstudium zu besuchen und wissen-
schaftliche Arbeiten zu verfassen. Nach dem Studienabschluss mit der Licence (= Bache-
lor) haben die Absolventen die Moglichkeit, eine einjihrige Referendarausbildung an der
Ecole Normale Supérieure (ENS) oder am Centre Pédagogique Régional (CPR) zu ma-
chen, um die Lehrbefidhigung fiir Deutsch als Fremdsprache in der Sekundar- bzw. Un-
terstufe zu bekommen. Mit der Einfiihrung des Studienganges Deutsch fiir Ubersetzen
und Dolmetschen an der Ubersetzer- und Dolmetscherhochschule in Tanger (Ecole Su-
périeure Roi Fahd de Traduction) wurde gegen Ende der 1990er Jahre erstmals ein be-
rufsorientierter Studiengang fiir Deutsch eingefiihrt. Die Absolventen germanistischer
Abteilungen haben seit dem Wintersemester 2007/08 auch die Moglichkeit, ein postgra-
duiertes Studium im Masterstudiengang an der Universitit Fes zu absolvieren und an-
schlieBend zu promovieren.

Die Hochschulreform hat den Vorteil gebracht, dass das Modulsystem adoptiert und
damit hinsichtlich der Studieninhalte auf Grund der erlaubten Flexibilitdt eine entschei-
dende Verbesserung gegeniiber dem alten System gewéhrleistet wurde. Eigentlich strebte
Marokko durch frithere Projektentwiirfe langst danach, die Hochschulen nach Markt-
prinzipien zu reformieren und die Universitdtsausbildung den Arbeitsmarktanforderun-
gen anzupassen. SchlieBlich adoptierte es das Studienmodell LMD (Licence, Master und
Doctorat) dem Bologna-Modell entsprechend, das eine Internationalisierung der Hoch-
schulsysteme und eine Vereinheitlichung der Abschliisse empfiehlt.

Die Entwicklungen der Germanistik sind auf Grund der Studienreform stirker in
einen interdisziplindren Diskurs iiber Inhalte und Ziele eingetreten, die den gesellschaftli-
chen Nutzen dieser Disziplin beriicksichtigen und das Fach dementsprechend inhaltlich
neu konzipieren. Gefragt ist nun ein Studium mit innovativen Lehr- und Lernmethoden,
das die Berufsperspektiven der Absolventen beriicksichtigt und diesen dementsprechend
eine addquate Fachausbildung bietet. Es ist daher notwendig, verschiedene Schwer-
punkte anzubieten, dahingehend, dass nicht nur ein Fachstudium aus interkulturellen
und interdisziplindren Gesichtspunkten angeboten, sondern auch auf den Lehrberuf
ebenso wie auf Tatigkeiten in der Industrie, im Handel und im Tourismus vorbereitet
wird. Auf diese Weise konnte sich der Studierende den Schwerpunkt aussuchen, der ihn
motiviert und von dem er begriindet meint, dass er ihm fiir sein spiteres Berufsleben
niitzt. In diesem Fall kénnen gewiss Prioritdten festgelegt werden, die den Arbeitsmarkt-
anforderungen am besten entsprechen wiirden.
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Die Tatsache, dass wir in der Auslandsgermanistik keine reine deutsche Philologie
mehr zu betreiben brauchen, war uns ebenso wie anderen Kollegen bei Curriculumsdis-
kussionen langst bewusst. Dies mag der Grund dafiir sein, dass der Hauptschwerpunkt
in den Publikationen vieler marokkanischer Germanisten im Bereich der interkulturellen
Germanistik (vgl. exemplarisch Boubia 1987, 1993; Lamrani 1993, 2003; Lazaare 1998,
2005) und der vergleichenden Literatur- und Sprachwissenschaft (vgl. exemplarisch Jai-
Mansouri 2002, 2005) liegt.

Aus dieser knappen Darstellung der Stellung der deutschen Sprache in Marokko lasst
sich das Fazit ziehen, dass die gesetzlichen Regelungen und sprachenpolitischen Rahmen-
bedingungen einerseits die Entwicklung des Faches Deutsch als Fremdsprache entschei-
dend bestimmen. Andererseits ist es den Universititslehrkriften teilweise gelungen, im
Rahmen der Hochschulreform die Studieninhalte neu zu definieren, das Germanistikstu-
dium den Arbeitsmarktanforderungen besser anzupassen und damit einen entscheiden-
den Beitrag zur weiteren Entwicklung des Faches zu leisten.
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1. Einfuhrung

Auch wenn in Mexiko tiber 60 indigene Sprachen gesprochen werden, wird der Bereich
der offentlichen Kommunikation fast ausschlieBlich vom Spanischen dominiert. Unter
den Fremdsprachen hingegen genief3t das Englische durch die vertieften Wirtschaftsbe-
zichungen mit den Nachbarn im angelsichsischen Norden eine unbestrittene Vorrangstel-
lung. Daneben erfreut sich jedoch auch Deutsch einer bestindigen und sogar anwachsen-
den Beliebtheit, was sicher nicht zuletzt auf die eindriickliche Prasenz deutscher Firmen
in Mexiko zuriickzufiihren ist, sowie auf die Tatsache, dass Deutschland der drittgroBte
Handelspartner Mexikos in der Welt und der groBte innerhalb der Europdischen Union
ist. Zugleich bewirkt die Steigerung des akademischen und kulturellen Austausches zwi-
schen Mexiko und Deutschland, dass der Bereich Deutsch als Fremdsprache von einer
spiirbaren Dynamik geprégt ist. Insgesamt wird die Zahl der Deutschlerner vom mexika-
nischen Deutschlehrerverband inzwischen auf 40.000 bis 45.000 geschitzt, die von ca.
1.300 Lehrern unterrichtet werden (Dettmer 2007: 26).

2. Deutschsprachige Gruppen in Mexiko

Hauptsichlich im Norden des Landes gibt es zahlreiche mennonitische Siedlungen, in
denen die allgemeine Umgangssprache das mennonitische Plautdietsch, eine Varietit des
NiederpreuBischen, ist. Bei den meisten dieser deutschstaimmigen Gruppen wird zwar
Hochdeutsch in den Schulen gelehrt und als offizielle Sprache fiir Amtsgeschifte und in
der Kirche verwendet, jedoch ist das allgemeine Niveau in der Standardsprache auf ein
MindestmaB gesunken. In jiingerer Zeit gibt es allerdings Bestrebungen einzelner fort-
schrittlicher Gemeinden, die Anndherung zur modernen hochdeutschen Sprache wieder
zu suchen und das Deutschniveau zu heben. Besonders die Alvaro-Obregon-Oberschule
in Blumenau nahe der Stadt Cuauhtémoc im Bundesstaat Chihuahua erfiillt hier eine
Vorreiterrolle durch Curriculumreformen sowie Fortbildungs- und Kooperationsmal-
nahmen mit deutschen Einrichtungen (Steffen 2008: 69—72). Mittlerweile hat sich das
Hochdeutsche in der Gegend von Cuauhtémoc wieder als echte High-Varietét etabliert
und wird in einigen Familien sogar als Umgangssprache gesprochen.



212. Deutsch in Mexiko 1741

3. Deutschunterricht

3.1. Schulen

Bereits 1894 wurde das Colegio Aleman Alexander von Humboldt in Mexiko-Stadt ge-
griindet. Heute wird die Deutsche Auslandsschule (DAS) der Hauptstadt von ca. 3.400
Schiilern besucht, die sich mittlerweile auf drei Standorte, den Campus Lomas Verdes
(1.129 Schiiler), den Campus Xochimilco (1.397 Schiiler) und den noch im Aufbau be-
findlichen Campus La Herradura (825 Schiiler), verteilen (derzeit insg. 100 aus Deutsch-
land stammende Lehrkrafte, 220 mexikanische Lehrkrifte). Zudem gibt es eine DAS in
Puebla (1.436 Schiiler) und eine weitere in Guadalajara (961 Schiiler). Insgesamt belduft
sich die Zahl der Auslandsdienstlehrkrifte auf 47, die der Bundesprogrammlehrkrifte
auf 17. Bis auf die deutsche Schule in Guadalajara besteht an allen DAS die Moglichkeit,
neben dem mexikanischen Abschluss (CCH) auch das Abitur zu machen. Am Colegio
Suizo mit insg. drei Zweigstellen (Mexiko-Stadt, Cuernavaca, Querétaro) besteht die
Moglichkeit, die Prifung zum Sprachdiplom I und II der KMK abzulegen. Neben diesen
etablierten Auslandsschulen haben mittlerweile das Colegio Aleman Cuauhtémoc Hank in
Tijuana, Baja California Norte, sowie die oben erwihnte Mennonitenschule Escuela Al-
varo Obregon in Blumenau, Chihuahua, den Status von DSD-Schulen erlangt. Dariiber
hinaus hat besonders die vom Auswirtigen Amt ins Leben gerufene Initiative ,,Schulen:
Partner der Zukunft“ fiir Dynamik bei der Forderung von Deutsch an mexikanischen
Schulen gesorgt. Zu den im Rahmen der Initiative geforderten Partnerschulen gehoren
bislang die Escuela Nacional Preparatoria (ENP) der UNAM in Mexiko-Stadt, zwei Pre-
paratorias der Universitit Guadalajara (UdeG), das Instituto para Formacion y Desa-
rrollo Volkswagen in Puebla und die Mennonitenschule La Esperanza im Bundesstaat
Chihuahua.

3.2. Goethe-Institute und andere Sprachlehrinstitute

Es gibt in Mexiko zwei Goethe-Institute, eines in der Hauptstadt und eines in Guadala-
jara. Das GI Mexiko-Stadt verfiigt {iber fiinf Stellen fiir Entsandte und 41 Ortslehrkrifte,
einschlieBlich der Sprachlehrer. Die Zahl der eingeschriebenen Deutschlerner hat in den
letzten fiinf Jahren abgenommen. Dies liegt jedoch nicht an einem schwindenden Inte-
resse an Deutsch, sondern an der steigenden Zahl konkurrierender kommerzieller Anbie-
ter, zu denen in zunehmendem MaBe auch die Universitdten gehdren. Das GI Guadala-
jara bietet zur Zeit des Verfassens dieses Artikels keinen Sprachunterricht an, da fiir
diesen Zweck erst ein neues geeignetes, d. h. erdbebensicheres, Gebaude gefunden werden
muss. Die Kulturarbeit wird jedoch ununterbrochen fortgesetzt.

Neben den Goethe-Instituten gibt es noch zwei lokale Kulturgesellschaften in Monte-
rrey und San Luis Potosi, die Deutschunterricht anbieten. Im zum Volkswagenwerk ge-
horenden Centro de Idiomas Volkswagen wird Deutsch in mittlerweile fiinf Zweignieder-
lassungen in Puebla unterrichtet (insg. knapp 2.000 Schiiler, 45 Lehrkrifte, Zahlen nach
Dettmer 2008: 60).
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3.3. Deutsch an Universititen

Bot eine Vielzahl der Universititen in der Vergangenheit fast ausschlieSlich Englischun-
terricht an, so hat in den vergangenen Jahren auch an den privaten Hochschulen eine
Erweiterung des Sprachkursangebots auch um Deutschunterricht stattgefunden. Bezogen
auf Studierendenzahl, Frequenz der Kurse und Dauer der Sprachausbildung gibt es fol-
gende Schwerpunkte (Zahlen nach Dettmer 2008, wenn nicht anders erwahnt): Mexiko-
Stadt: Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE), Universidad Nacional Auté-
noma de México (UNAM), Semester 2009/02: 732 eingeschriebene Deutschlerner; die
Nachfrage ist deutlich groBer, ein DAAD-Lektorat und ein 6sterreichisches Lektorat,
angestrebtes Sprachniveau ist Cl; Campus FES Acatlin (zur UNAM gehorig): ca. 1.100
Deutschlerner pro Semester, ein DAAD-Lektorat, eine Sprachassistenz, bis Mittelstufe;
Centro de Lenguas Extranjeras (CENLEX) Zacatenco und CENLEX Santo Tomas des
Instituto Politécnico Nacional (IPN): je ca. 400 Schiiler, bis Zertifikat Deutsch; Campus
Azcapotzalco der Universidad Autéonoma Metropolitana (UAM): ca. 150 Schiiler. Guada-
lajara: Departamento de Lenguas Modernas der Universidad de Guadalajara (UdeG), ca.
150 Deutschlerner, 10 Lehrer, ein DAAD-Lektorat, ein DAAD-Ortskraftlektorat, ein
Osterreichisches Lektorat, bis Mittelstufe (pers. Mitteilung Gréfe), Monterrey: Facultad
de Filosofia y Letras der Universidad Autonoma de Nuevo Leon (UANL), ca. 500 Lerner,
12 Lehrer, ein DAAD-Lektorat, eine Sprachassistenz; Benemérita Universidad Autéonoma
de Puebla (BUAP), ca. 550 Schiiler und 15 Lehrer an drei verschiedenen Einrichtungen;
Universidad Autonoma de Chiapas (UNACH), Tuxtla Gutiérrez, ca. 130 Schiiler, 5 Leh-
rer; Centro de Idiomas der Universidad Veracruzana in Xalapa, ca. 200 Schiiler. Daneben
gibt es noch an folgenden weiteren Universitdten groBere Deutschabteilungen: Mexicali,
La Paz, Morelia, Querétaro, Villahermosa. Insgesamt schitzt das Goethe-Institut die
Zahl der Deutschlerner an Universitiaten auf 12.000, die der Lehrkréfte auf 400 (Dettmer
2008: 58). Fandrych (2001: 1440) identifiziert in seinem Uberblicksartikel zu DaF in
Mexiko folgende Probleme: ,,Allgemein leidet der Deutschunterricht an den meisten In-
stitutionen an den niedrigen Gehéltern der Lehrenden, den fehlenden Planstellen (meist
wird auf Honorarbasis gearbeitet), an der daraus resultierenden Arbeitsiiberlastung der
Lehrenden und den in den GroBstidten schwierigen Arbeitsbedingungen, was zu grofler
Fluktuation im Lehrpersonal fithrt.“ Zehn Jahre spater hat sich an dieser Situation noch
wenig geandert, auch wenn mittlerweile gewisse Anstrengungen zur Professionalisierung
der Ausbildung unternommen werden (siehe 4.), die in der Zukunft zur Aufwertung des
Lehrberufs und zur Verbesserung der Arbeitssituation der Deutschlehrer in Mexiko fiih-
ren konnten. Bis dahin ist es aber noch ein weiter Weg.

4. Deutschlehrerausbildung und Germanistikstudium

Das CELE der UNAM bietet eine Deutschlehrerausbildung (Curso de Formacion de
Profesores, eroffnet 1978, Deutsch seit 1979) an. Der zweisemestrige Kurs behandelt so-
wohl theoretisch-linguistische Themen als auch praktische Aspekte des Fremdsprachen-
lehrens.

An der Facultad de Estudios Superiores (FES) Acatlan der UNAM gibt es seit 2004
die Moglichkeit, ein grundstdndiges Studium in der Licenciatura en Enseiianza de Len-
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guas mit der Spezialisierung fiir Deutsch zu belegen. Der Studiengang ist als Fernstudium
konzipiert, das in acht Semestern absolviert werden kann.

Mit dem Wintersemester 2008/09 hat ein gemeinsamer Masterstudiengang in Deutsch
als Fremdsprache der Universitit Guadalajara mit dem Herder-Institut der Universitit
Leipzig begonnen. Schwerpunkte der zweijdhrigen Ausbildung, die jeweils zur Hélfte an
beiden Hochschulen absolviert wird, sind kontrastive Fragestellungen sowie Aspekte des
sprachlich-kulturellen Kontakts zwischen der deutsch- und der spanischsprachigen Welt.

Die einzige Variante des Germanistikstudiums in Mexiko stellt das 1955 eingerichtete
achtsemestrige grundstindige Studium ,,Letras Alemanas®“ an der philosophischen Fa-
kultdit der UNAM dar. Das Studium besteht aus einem Pflichtprogramm in deutscher
Literaturwissenschaft, welches durch Wahlpflichtkurse in Linguistik, europdischer Ge-
schichte und Kultur sowie mexikanischer Literatur- und Kulturgeschichte ergénzt wird
(Rall 2002: 92). Im Hauptstudium (Semester 5—8) ist eine Spezialisierung in Uberset-
zung, Literaturwissenschaft oder Didaktik moglich.

5. Fachverbande

Die wichtigste Korperschaft der Deutschlehrer in Mexiko stellt der 1992 gegriindete me-
xikanische Deutschlehrerverband (Asociacion Mexicana de Profesores de Alemdan, AM-
PAL) dar. Ihm gehdren ca. 150 Mitglieder an. Zu den Zielen des Verbandes zédhlen die
Forderung von Lehre und Forschung im Bereich Deutsch als Fremdsprache in Mexiko
und die Vernetzung der Deutschlehrer in Mexiko untereinander sowie mit dhnlichen
Organisationen im Ausland. Dazu organisiert AMPAL im jahrlichen Wechsel Fachta-
gungen (Jornadas AMPAL) und Deutschlehrertreffen (Encuentros AMPAL), die der
Fortbildung und dem kollegialen Austausch dienen sollen.

6. Literatur in Auswahl

Dettmer, Martin
2008  Deutsch lehren in Mexiko — ein aktueller Uberblick. In: Memorias del VII Encuentro
AMPAL, Universidad de Guanajuato, Escuela de Idiomas, 3 al 6 de mayo de 2005, 57—63.
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Chile, Kolumbien, Kuba, Venezuela 8.—12. 10. 2001, Tagungsbeitrige, 85—96. Bonn:
DAAD.
Steffen, Joachim
2008 A vantagem de falar dialeto: aproveitar as variedades ndo-padrio para a construgdo de
comunidades multilingiies [Der Vorteil Dialekt zu sprechen: Nichtstandardvarietiten fiir
die Konstruktion von mehrsprachigen Gemeinschaften nutzen]. Revista Contingentia 3(2):
67—176.

Joachim Steffen, Mexiko-Stadt (Mexiko)

213. Deutsch in der Mongolei

. Die bildungspolitische Situation in der Mongolei

. Tradition und Geschichte von Deutsch als Fremdsprache in der Mongolei
. Der heutige Stand der Deutschausbildung

. Perspektiven fiir Deutsch in der Mongolei

. Literatur in Auswahl

wn AW~

Y

. Die bildungspolitische Situation in der Mongolei

Mit dem Sieg der Mongolischen Volksrevolution 1921 wurde die Mongolische Volksre-
publik (MVR) als zweiter sozialistischer Staat der Welt gegriindet. Bis Ende der 1980er
Jahre unterhielt die MVR vielseitige Beziehungen vorwiegend mit den Landern des ehe-
maligen sozialistischen Blocks, darunter besonders mit der ehemaligen UdSSR. Daher
verfiigte das Land iiber ein dhnliches Bildungssystem wie das in der Sowjetunion. In der
sozialistischen Zeit wurde Russisch als erste Fremdsprache sowohl in Schulen als auch
in der Erwachsenenbildung unterrichtet, d. h. Russisch war lange Jahre ein Pflichtfach
fiir alle SchiilerInnen ab der 4. bis zur 10. Klasse und im Grundstudium an Hochschulen.

Gleich nach der politischen Wende 1990 stieg das Interesse an anderen européischen
und asiatischen Fremdsprachen schlagartig an, es wurden zahlreiche private Sekundar-
schulen, Hochschulen und Sprachkurse gegriindet, in denen man die Fremdsprachen —
Englisch, Deutsch, Franzosisch, Japanisch, Chinesisch und Koreanisch — lernen und
studieren kann. Gleichzeitig wurden an diesen Hochschulen und Universititen neue Stu-
dienginge fiir Fremdsprachenlehrer und Ubersetzer/Dolmetscher eroffnet.

Anfang 2000 wurden Reformen im Bildungswesen vorgenommen. Im Rahmen dieser
Bildungsreformen arbeitete eine vom Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur
beauftragte Arbeitsgruppe von WissenschaftlerInnen Standards und Curricula fiir die
Fremdsprachenausbildung aus, anhand derer man neue nationale Schullehrbiicher aller
Lernstufen fiir Englisch und Russisch entwickelte. Um das allgemeinbildende Schulsys-
tem an den weltweiten Bildungsstandard anzundhern, wurde 2009 das 12-jahrige allge-
meinbildende Schulsystem eingefithrt. Laut dem nationalen bildungspolitischen Konzept
von 2001 soll Englisch ab 2008 als erste obligatorische Fremdsprache in den Sekundar-
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und Hochschulen angeboten werden. Im Bezug auf das gesellschaftliche Leben ist das
Erlernen von Deutsch als Fremdsprache mit seinen weitaus kleineren Dimensionen mit
Englisch kaum zu vergleichen.

2. Tradition und Geschichte von Deutsch als Fremdsprache
in der Mongolei

Die mongolische Nationaluniversitit ist die erste staatliche Universitdt, an der man in
den 1960er Jahren Deutsch als Fach unterrichtete, allerdings nur mit wenigen Stunden.
1975 wurde an derselben Universitét ein Studienvorbereitungskurs fiir Studierende eta-
bliert, die nach einem Jahr der Deutschausbildung im Land ihr zukiinftiges Studium in
der damaligen DDR aufnehmen sollten. Mit der demokratischen Wende eréffnete man
auch in anderen Bildungsinstitutionen Deutschabteilungen. Die erste Abteilung bzw. der
erste Lehrstuhl fiir Deutsche Sprache wurde 1990 an der damaligen Hochschule fiir
Fremdsprachen (heute Universitit fiir Geisteswissenschaften), die zweite DaF-Abteilung
1991 an der mongolischen Nationaluniversitit gegriindet.

3. Der heutige Stand der Deutschausbildung

Deutsch wird heute (2009) an 8 Hochschulen und Universititen, sowie an 9 Sekundar-
schulen unterrichtet. Etwa 1800 Schiiler und Schiilerinnen und etwa 400 Studierende
lernen landesweit Deutsch.

In 2 Sekundarschulen, und zwar der staatlichen mongolisch-deutschen gemeinsamen
Sekundarschule Nr. 38 sowie an der privaten Goethe-Schule, beginnen SchiilerInnen mit
6 Jahren Deutsch zu lernen, hingegen wird Deutsch in den {ibrigen 7 Schulen ab der
8.—9. Klasse gelehrt. Deutschunterricht im Hochschulbereich gibt es vor allem in zwei
Formen:

1. als vierjahriges Bachelorstudium fiir Germanistik- und Deutschlehrerstudierende so-
wie als Ubersetzer-/Dolmetscherausbildung,
2. in Form von studienbegleitenden Deutschkursen.

Von den genannten 8 Hochschulen und Universititen bieten die mongolische National-
universitiat ein Germanistikstudium, die Universitit fiir Geisteswissenschaften und die
1990 gegriindete private Universitidt Orkhon ein Ubersetzer/Dolmetscherstudium an. Die
Orkhon-Universitit ist die einzige private Universitdt, an der Deutsch kontinuierlich
unterrichtet wird. Die Lehrerausbildung gibt es an der Padagogischen Universitit.

Studienbegleitende Deutschkurse bzw. Deutschkurse fiir Studiengénge in Ingenieur-,
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften werden an der Universitit fiir Wissenschaft und
Technologie, der Universitat fiir Geisteswissenschaften, an der militdrischen Akademie
und an den Filialen der mongolischen Nationaluniversitat und der Padagogischen Uni-
versitdt in Khovd und Erdenet angeboten.Im Rahmen des vierjdhrigen Bachelorstudiums
werden folgende Pflicht- und Wahlfacher in deutscher Sprache empfohlen:
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Sprachtheorie und Sprachpraxis

Literaturwissenschaft

Ubersetzungstheorie und Ubersetzungspraxis

Fachspezifische Ubersetzungskurse (Ubersetzen von Fachtexten)
Landeskunde

Interkulturelle Kommunikation

Methodik und Didaktik des Deutschen als Fremdsprache

AR .

Die wochentliche Stundenverteilung des jeweiligen Faches hidngt von der Spezifik der
Universitdt bzw. des angebotenen Studiengangs ab. In den studienbegleitenden Deutsch-
kursen wird auf der Basis der im Grundstudium erworbenen Sprachkenntnisse Deutsch
als Fachsprache vermittelt, und zwar als Nebenfach. In diesen Kursen werden Grund-
kenntnisse in etwa 400 Stunden und Fachsprachenkenntnisse in etwa 200 Stunden ver-
mittelt. Zur Verbreitung und der nachhaltigen Pflege der deutschen Sprache und der
deutschsprachigen Kultur tragen in der Mongolei deutsche und 6sterreichische Institutio-
nen wie der DAAD, das Goethe-Institut, die Zentralstelle fiir Auslandsschulwesen, das
TestDaF-Institut, die Osterreich-Kooperation, die Priifungszentrale des Osterreichischen
Sprachdiploms Deutsch (vgl. Art. 12) und mongolische Institutionen wie der Mongoli-
sche Deutschlehrerverband, die Mongolisch-Deutsche Briicke sowie die Gesellschaft der
Freunde der deutschen Sprache gewichtig bei. Der Mongolische Deutschlehrerverband
ist auch Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV).

4. Perspektiven fir Deutsch in der Mongolei

Wie in den Léndern der Européischen Union wird auch in der Mongolei die Mehrspra-
chigkeit zum bildungspolitischen Schlagwort. Die Sprachen unserer Nachbarldnder —
Russisch und Chinesisch — werden genauso mit groBem Interesse und intensiv gelernt
und gelehrt wie Englisch. Auch im Rahmen des bildungspolitischen Konzepts, das bis
zum Jahr 2015 realisiert werden muss, wird die deutsche Sprache ihre bedeutende Stel-
lung unter den europdischen Sprachen nicht verlieren. Die langjdhrigen traditionellen
Beziehungen zwischen der Mongolei und Deutschland werden weiter vertieft. Die in den
letzten Jahren zwischen den beiden Staaten und Regierungen abgeschlossenen Vertrige
zeigen deutlich, dass ein groBerer Akzent auf die Zusammenarbeit in Wirtschaftsberei-
chen wie Bergbau, Straflenbau und Bauwesen gelegt wird. Dadurch entsteht ein sehr
groBer Bedarf an Fachkréften mit Deutschkenntnissen. Infolgedessen erhoht sich die Not-
wendigkeit, konkurrenzfidhige junge Mongolen auszubilden. Die gegenwértige Deutsch-
ausbildung an den mongolischen Hochschulen und Universitaten ist eher sprach- und
kulturorientiert. Die Tendenz der letzten Jahre zeigt, dass Deutsch als Fremdsprache mit
anderen Fichern kombiniert vermittelt werden sollte, und zwar mit Tourismus, Okolo-
gie, Wirtschaft, Jura etc. Entsprechend den sich erneuernden gesellschaftlichen Verhalt-
nissen und Bediirfnissen sollte die Deutschausbildung auf ein weiteres, hoheres Niveau
gebracht werden. Im engeren Sinne bedeutet dies, die Studieninhalte und -programme
zu verdndern und zu verbessern, und im weiteren Sinne, wissenschaftliche Lehre und
Forschung mehr zu fordern.
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. Rolle des Deutschen

Im niederlandischen Bildungswesen spielt der Unterricht in fremden Sprachen seit Jahr-
hunderten eine wichtige Rolle. Wahrend die altsprachlichen Gymnasien neben Griechisch
und Latein moderne Fremdsprachen unterrichten, gehdren an den allgemeinbildenden
weiterfilhrenden Schulen Englisch, Deutsch und Franzosisch zum Grundbestand des
Stundenplans; allerdings steht seit Ende des vorigen Jahrhunderts die Verbindlichkeit
der Facher Deutsch und Franzésisch zunehmend zur Diskussion. Im Gegenzug werden
die Fremdsprachen Spanisch, Italienisch, Tiirkisch, Arabisch und Russisch vermehrt an-
geboten.

In Kiirze das niederlindische Bildungssystem: An eine achtjahrige Grundschule (4- bis
11-Jahrige) schlieBt sich die Sekundarbildung an: der vierjahrige VM BO (vorbereitende
mittlere Berufsausbildung; der VMBO ist wiederum in vier Niveaus unterteilt), der flinf-
jahrige HAVO (hoherer allgemeinbildender Ausbildungsgang; das HAVO-Zeugnis ist mit
der deutschen Fachhochschulreife zu vergleichen) und der sechsjahrige VWO (vor-uni-
versitdrer Bildungsgang). Traditionell besuchten 40 % eines Schiilerjahrganges den VW O/
HAVO und 60% den VMBO; in den letzten Jahren hat sich dieses Verhéltnis umgekehrt.
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Auf die Sekundarbildung bauen folgende Ausbildungsginge auf: der ein- bis vierjahrige
MBO, der vier- bis flinfjadhriger HBO und die drei- bis flinfjdhrige Universiteit. Die Bil-
dungsgidnge sind horizontal durchlédssig: Man kann (mit einem Jahr Zuriickstufung) von
dem VMBO in den HAVO, von dem HAVO in den VWO, von dem MBO in den HBO
und von dem HBO in die Universiteit wechseln.

Das Deutsche hat — neben dem Pflichtfach Englisch — im niederldndischen Fremd-
sprachenunterricht eine prominente Rolle als typische zweite Fremdsprache. Seine Popu-
laritdt und die Zahl der Deutschstudierenden nehmen — nach einem historischen Tief-
punkt zum Ende des 20. Jahrhunderts — wieder zu, insbesondere wegen der entscheiden-
den 6konomischen Beziehungen zu Deutschland (Ministerie van OCW 2009).

Im Grenzbereich (u.a. in Nijmegen und Maastricht) gibt es Internationale Studien-
gange auf Deutsch (nach einer Pressemitteilung von Edu-Con Strategic Education Con-
sulting GmbH am 20. 01. 09 studieren 20.000 Deutsche in den Niederlanden), wie z. B.
International Business Economics, Industrielles Produktdesign, Maschinenbau, Software
Engineering, Sozialpddagogik, Physiotherapie.

Deutsch ist in den Niederlanden auch wegen der Migration bedeutsam: Zu Anfang
des 21. Jahrhunderts kamen 14 % der Migranten der 1. und 2. Generation aus Deutsch-
land (NIDI 2003).

2. Trager des Deutschunterrichts und der Deutschlehreraus- und
-fortbildung

Neben den weiterfithrenden Schulen, die sich um die Entwicklung der allgemeinen
Sprachfertigkeiten des Deutschen kiimmern, ist der MBO (Mittlere Berufsausbildung),
und zwar besonders in den Ausbildungsgingen der Wirtschaftssektoren, wichtiger Trager
des Deutschunterrichts. Dazu wird Deutsch auch, jedoch mit geringerer Lernerzahl, an
Hogescholen (HBO) und Universiteiten unterrichtet. An den Hogescholen wird Deutsch
vorwiegend entweder auf Lehramt studiert oder in den Wirtschafts- und Management-
studiengéngen gelernt; die Universiteiten bieten germanistische Studienginge an.

Fiir die Ausbildung der Deutschlehrenden sind neun Hogescholen und sechs Universi-
teiten zustandig. Verantwortlich fiir die Lehrerfortbildung sind: die ausbildenden Institu-
tionen, die drei Piddagogischen Zentren des Landes, das der Universitit Leiden angeglie-
derte Expertisezentrum Fremdsprachen sowie das Landescurriculuminstitut in Enschede.

Die Hogescholen bieten eine vierjahrige Deutschlehrerausbildung (in einem Schulfach)
an, deren Bachelor-Abschluss zum Unterrichten in der Sekundarstufe I aller Schultypen,
in der Sekundarstufe II des ¥MBO und in den MBO-Ausbildungsgingen berechtigt;
2008 begannen landesweit 230 Studenten dieses Lehramtstudium (vgl. www.hbo-raad.nl).
Immer mehr Hogescholen bieten Masterstudienginge an, deren Abschliisse zum Unter-
richten in der Sekundarstufe II der Schultypen HAVO und VWO berechtigt. Das Lehr-
amtstudium findet vorwiegend auf Deutsch statt und setzt Deutschkenntnisse auf dem
Niveau B1 voraus; am Ende des Studiums auf Bachelor-Niveau soll das Niveau C1 er-
reicht sein. Das Lehramtstudium besteht aus einem allgemeinpadagogisch-didaktischen
und einem fachspezifischen Teil; jedes Studienjahr soll ein Praktikum in einer weiterfiih-
renden Schule absolviert werden, und im sechsten Semester ist ein Auslandssemester an
einer deutschsprachigen Hochschule obligatorisch.
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Die Universiteiten bieten dreijahrige Bachelor- und ein- bis zweijdhrige Masterstudien-
ginge Deutsche Sprache und Kultur an; 2008 begannen landesweit ca. 100 Studenten
dieses Studium (Commissie Cohen 2008). Das Fachstudium findet auf Deutsch statt,
setzt Deutschkenntnisse auf dem Niveau B1 voraus, nimmt zwei Drittel des dreijahrigen
Bachelorprogramms ein und besteht zu 25 bis 30% aus Seminaren zur Sprachféhigkeit
(Endniveau rezeptiv C1/2; produktiv B2/C1), wihrend 70 bis 75% dem wissenschaftli-
chen Studium der Landeskunde, der Literatur- und der Sprachwissenschaft gewidmet
sind; ein Auslandssemester an einer deutschsprachigen Hochschule ist obligatorisch. Das
ein- bis zweijahrige Masterstudium in der Germanistik erlaubt Spezialisierungen in der
Sprach- und Literaturwissenschaft, der Mediévistik, der Ubersetzungswissenschaft und
interkulturellen Germanistik, der Sprachlehrforschung und der Niederlande-/Deutsch-
landstudien; auch zweijdhrige Forschungsmaster in der allgemeinen Sprach- und Litera-
turwissenschaft stehen Deutschstudenten offen. Studenten mit einem einjahrigen Master
in Deutsch kénnen danach die einjahrige universitare Lehrerausbildung (ULO) absolvie-
ren; der Abschluss dieser Ausbildung berechtigt zum Unterricht des Schulfaches Deutsch
in der Sekundarstufe II. Die Universitdt Utrecht bietet Bachelorstudierenden auflerdem
einen zweijahrigen Master Sprachunterricht, der Sprachlehrforschung mit Lehrerausbil-
dung kombiniert; auch dieser Studiengang fithrt zur Lehrbefugnis Sekundarstufe II.

3. Entwicklungslinien, Chancen und Probleme

Die Position des Deutschen in den Niederlanden lasst sich durch folgende Tendenzen
charakterisieren:

— Deutsch entwickelt sich Schritt fiir Schritt von einem obligatorischen zu einem fakul-
tativen Schulfach.

— Einer groBen Zahl von bilingualen Schulen mit Englisch als Unterrichtssprache steht
bisher nur eine Schule mit Deutsch gegeniiber.

— An den Hochschulen nimmt die Zahl der Deutschstudierenden wieder zu. Durch den
geringen Lehrernachwuchs ist der Mangel an Deutschlehrern grof3, und dies wird
vermutlich trotz der wachsenden Studentenzahlen so bleiben.

— Angesichts der weiter zunehmenden beruflichen Beziehungen mit deutschsprachigen
Partnern steigt die Bedeutung der Beherrschung des Deutschen erheblich.

— Die Hogescholen bieten vermehrt Studiengdnge auf Deutsch fiir deutsche Mutter-
sprachler an.

Zurzeit wird die Lehreraus- und fortbildung in den Niederlanden grundlegend verandert.
Bis 2007 bildeten die Universiteiten nur Lehrende fiir die Sekundarstufe 11 und die Ho-
gescholen nur Lehrende fiir die Sekundarstufe I aus. Seitdem zerflieBt diese deutliche
Aufgabentrennung, denn beide bieten zurzeit Ausbildungsginge und Fortbildungen fiir
(zukiinftige) Lehrende der Sekundarstufen I und II an. Zusitzlich hat das Ministerie van
OCW seit einigen Jahren mehrere Programme zur Steigerung der Qualitat und Quantitat
der Lehrenden ins Leben gerufen, wodurch z. B. die Forschung in den Hogescholen ak-
zentuiert und in ihre curricularen Vorgaben integriert wird, wiahrend die Universiteiten
vom Ministerium angespornt werden, ihre Bachelor-Abginger in einem verkiirzten Pro-
gramm fiir die Sekundarstufe I auszubilden (Ministerie van OCW 2008b). Dazu soll ab
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2009 landesweit jeder Berufsanfinger in der Sekundarstufe liber die Kennisbasis (Wis-
sensgrundlage) fiir sein Unterrichtsfach verfiigen. Diese umfasst alle erforderlichen
Kenntnisse, sowohl auf allgemeinpadagogischem und -didaktischem als auch auf schul-
fachspezifischem Gebiet. An der Entwicklung von gemeinsamen, landesweiten Ab-
schlusstests wird gearbeitet. Fiir alle universitare Lehrerausbildungen (ULO’s) formuliert
die Interdisciplinaire Commissie Lerarenopleiding giiltige Eingangsvoraussetzungen und
Qualifikationsniveaus (vgl. www.universitairelerarenopleidingen.nl). Nach dem Beispiel
der Registrierung anderer Berufsgruppen in Registern der zur Ausiibung eines Berufs
Berechtigten (z. B. der Arzte) wird auf der Grundlage des Gesetzes BIO (Beroepen In het
Onderwijs) eine Registrierung der Lehrberufe auf der Basis bestimmter professioneller
Standards vorbereitet (De Graaff 2009).

In dieser Situation profitiert der Beruf des Deutschlehrers von zwei allgemeinen Ent-
wicklungen, die in den Niederlanden von einem wachsenden Konsens getragen werden:
Die Wertschiatzung des Lehrberufs muss — auch durch eine bessere Bezahlung — grund-
legend verbessert werden (Ministerie van OCW 2008b); die professionellen Qualitidten
und insbesondere die fachinhaltlichen und -didaktischen Kompetenzen jedes Fachlehrers
miissen liber jeden Zweifel erhaben sein (Ministerie van OCW 2008a). Damit kommt der
Professionalisierung von Deutschlehrenden in Aus- und Fortbildung eine entscheidende
Rolle zu.

Trotz all dieser Bemiihungen werden nach aller Wahrscheinlichkeit die Ausbildungen
an den Hochschulen den Bedarf an Deutschlehrern (und auch an anderen Experten des
Deutschen) nicht decken konnen. Damit hangt die Zukunft des Faches Deutsch an nie-
derlandischen Schulen und Hochschulen stark von der Immigration von Studenten und
Fachleuten ab, die in deutschsprachigen Liandern studiert haben.

4. Schwerpunkte in der Lehrerausbildung und Germanistik/
Deutsch-Ausbildung

4.1. Lehrerausbildung

Alle Lehrerausbildungen an den Hochschulen arbeiten mit den im Gesetz BIO (Beroepen
In het Onderwijs) festgelegten sieben Fachkompetenzen, die auf den Lehrberuf SI und
SII zugeschnitten sind (vgl. www.lerarenweb.nl). Es handelt sich um folgende Kompeten-
zen: 1. interpersonelle, 2. paddagogische, 3. fachinhaltliche und fachdidaktische, 4. organi-
satorische, 5. kollegiale, 6. in Zusammenarbeit mit der Umgebung, 7. in Reflexion und
Entwicklung. Zur Sicherung des Niveaus bezichen sich die Abschlusspriifungen der Lehr-
amtstudierenden sowohl auf diese sieben Fachkompetenzen als auch auf die sogenannten
Dublin Descriptors fiir Bachelor- und Master-Abschliisse (Inspectie van het Onderwijs
2008).

Die neun Hogescholen haben 2008 die Kennisbasis, die vom Verband der Deutschleh-
rerausbilder (VLoD) entwickelt wurde, in ihr Curriculum integriert. Der allgemeinpdda-
gogische und -didaktische Bereich der Kennisbasis besteht zusammengefasst aus Pidago-
gik und Psychologie fiir den Lehrberuf in der Sekundarstufe; der schulfachspezifische
Bereich Deutsch beinhaltet in groben Ziigen Lerntheorien, Fachdidaktik, Sprachfertig-
keit, sprachwissenschaftliche Themen, Literatur, soziales und kulturelles Wissen. Ansons-
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ten hat jede Hogeschool im Curriculum Inhalte aufgenommen, die entweder charakteris-
tisch fiir die einzelnen Hogescholen oder abhingig von personellen Besetzungen sind.

Seit 2004 haben die Schulen eine bedeutendere Stelle in der Lehrerausbildung bekom-
men, denn sie tragen eine zunehmende Verantwortlichkeit in der Ausbildung der Lehr-
amtstudierenden; diejenigen Schulen, die den Stempel Opleidingsschool bekommen ha-
ben, sind in Zusammenarbeit mit den Hochschulen zustindig fiir die Lehrerausbildung
(vgl. www.deopleidingsschool.nl). Diese Verlagerung erfordert ein Uberdenken des Cur-
riculums, der Ausbildungsqualitdtssicherung und der geteilten Verantwortung der Leh-
rerausbildungen und Schulen. In dieser Praxis des Opleiden in de School (Ausbildens in
der Schule) sehen viele der Beteiligten, d. h. Lehrerausbildungen und Opleidingsscholen
einen Mehrwert, denn durch diese Professionalisierung des Personals sowohl in der
Schule als auch in den Lehrerausbildungen wird eine Briicke zwischen Theorie und Pra-
xis geschlagen; Innovationen konnen schneller in der Praxis umgesetzt werden.

4.2. Germanistik/DaF-Ausbildung

Alle sechs germanistischen Studiengénge weisen eine Bachelor-Master-Struktur auf. Die
Bachelor-Studiengiinge spiegeln die entsprechenden Ausbildungen deutschsprachiger
Hochschulen, allerdings mit drei wichtigen Unterschieden: Niederlandische Studienginge
sind Ein-Fach-Studien; 25 bis 30 % des Faches sind der Sprachfahigkeit gewidmet; ange-
sichts der kleinen Studentenzahlen und des entsprechend sehr begrenzten wissenschaftli-
chen Personals bestehen kaum Wahlmoglichkeiten zwischen sprachwissenschaftlichen,
literaturwissenschaftlichen, medidvistischen und landeskundlichen Seminaren mit alter-
nativen Themen.

Masterprogramme werden an allen sechs germanistischen Studiengdnge angeboten;
breitere Spezialisierungsmoglichkeiten sind vor allem dann gegeben, wenn man alle Pro-
gramme des Landes zusammennimmt: germanistische Sprach- und Literaturwissen-
schaft, Medidvistik, Interkulturelle Germanistik, Ubersetzungswissenschaft, Sprachlehr-
forschung, Niederlande-/Deutschlandstudien. Die Germanistiken in Amsterdam, Leiden
und Utrecht verpflichten ihre Masterstudenten, ein Sechstel des Studiums an einer Part-
neruniversitdt zu absolvieren (vgl. http://cf.hum.uva.nl/vgnu).

Die Germanistiken in Nijmegen und Utrecht haben mit deutschen Universititen Ver-
trage zum Doppelabschluss abgeschlossen, die ihren Studenten erlauben, zusitzlich zu
den eigenen Abschliissen Bachelor- und Master-Diplome deutscher Universititen zu er-
langen.

5. Wichtige Schwerpunkte der Forschung

Seit einigen Jahren hat Forschung einen hoheren Stellenwert in den Hogescholen. Dies
zeigt sich in der verhiltnismaBig groBen Anzahl an sogenannten Lectoraten, die in den
letzten Jahren eingerichtet wurden. Ein Lectoraat besteht aus einem Lector (einer Art
Professor) und einem Kenniskring (d. h. einer zusammenhédngenden Forschungsgruppe);
gemeinsam fiithren sie praxisorientierte Forschung (practitioner research) durch, die un-
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terrichtsnah ist und einen Beitrag zu Unterrichtsaktivititen, curricularen Erneuerung
und zur Professionalisierung der Lehrenden leistet.

Die germanistische Forschung an den Universiteiten ist — wie die anderer Disziplinen
auch — in Forschungsinstituten unterschiedlicher Themen organisiert; die Forschungs-
schwerpunkte in der Germanistik sind stark von der personellen Besetzung der Institute
sowie der Lehrstiihle abhdngig. Besondere Akzente werden in der Literaturwissenschaft
auf die Literatur des Mittelalters, des 18. und 19. Jahrhunderts und der Moderne, auf
die Theorie der literarischen Ubersetzung und auf die Medienforschung, in der Sprach-
wissenschaft auf Grammatik, Soziolinguistik, Pragmatik und Sprachlehrforschung sowie
auf Niederlande-/Deutschlandstudien gelegt.

6. Einschatzung von Fakten und Tendenzen, Anzahl von Lernenden
und Lehrenden

Deutsch ist in den Niederlanden die Sprache des groen Nachbarn mit entsprechender
kultureller, gesellschaftlicher und 6konomischer Bedeutung, traditionell aber auch mit
den Belastungen der nationalsozialistischen Besetzung im 2. Weltkrieg. In der Sekundar-
stufe ist Deutsch die klassische zweite Fremdsprache, die fiisr HAVO- und VWO-Schiiler
zweil Jahre lang obligatorisch ist und danach von ca. 80 % dieser Schiiler gewahlt wird;
durchschnittlich lernen ca. 30% der VM BO-Schiiler drei Jahre lang Deutsch.

In der Aus- und Fortbildung von Deutschlehrern spielen neun Hogescholen eine zent-
rale Rolle; hier arbeiten insgesamt ca. 65 KollegInnen (zum Teil in Teilzeit). In den letzten
Jahren steigt die Zahl der Lehramtstudenten Deutsch an, u.a. weil auch Deutsche sich
vermehrt fiir dieses Studium immatrikulieren; zurzeit absolvieren pro Jahr ca. 100 Lehr-
amtstudierenden (Voll- und Teilzeitstudium) (vgl. www.hbo-raad.nl) das Lehramtstu-
dium Deutsch (Tendenz steigend).

Sechs Universiteiten bieten Bachelor- und Masterstudienginge der Germanistik an,
die durchschnittlich von insgesamt 60 Studierenden pro Jahr absolviert werden. An den
Master schlieBt die universitire Lehrerausbildung an, die jahrlich von ca. 25 Germanis-
ten absolviert wird. An den acht germanistischen Lehrstithlen des Landes sowie in der
universitdren Lehrerausbildung arbeiten ca. 30 Kolleglnnen (zum Teil in Teilzeit).

Deutsch ist in den Niederlanden ein kleines Fach, das sich um die Ausbildung von
Experten auf hohem Niveau bemiiht und dabei sprachlich wie wissenschaftlich der Niahe
zu den deutschsprachigen Liandern und ihren wissenschaftlichen Einrichtungen eine zent-
rale Rolle einrdumt. Dass voraussichtlich der Bedarf an Deutsch-Experten die Zahl der
Absolventen weit tlibersteigt, bleibt eine Herausforderung fiir das Fach.
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. Entwicklungslinien des Faches German in Nigeria

Die Fremdsprache Deutsch gibt es formal in den Lehrplanen nigerianischer Schulen seit
1859, als die erste Sekundarschule von britischen Missionaren im heutigen Nigeria ge-
griindet wurde (Omolewa 1984: 416). Da die frithen Missions- und Kolonialschulen eng-
lische Curricula direkt {ibernahmen, gelangten die modernen Sprachen Deutsch und
Franzosisch sowie die klassischen Sprachen Griechisch und Latein in den Facherkanon
nigerianischer Sekundarschulen. Allerdings wurden weder die deutsche noch die franzosi-
sche Sprache von der britischen Kolonialregierung gefordert, so dass beide Sprachen
faktisch nicht unterrichtet wurden. Erst in der Nachkriegszeit erfuhr im Gefolge der
Griindung des University College Ibadan (1948) als eines der Colleges der University of
London die deutsche Sprache in Nigeria bildungspolitische Anerkennung, indem dort seit
Beginn der fiinfziger Jahre ein deutscher Sprachkurs fiir Studierende der Naturwissen-
schaften angeboten wurde.
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Die aufstrebende Bundesrepublik Deutschland hatte ein groBles 6konomisches Inte-
resse an Nigeria als potentiell groBtem Absatzmarkt Afrikas, wihrend die junge Republik
Nigeria sich von dem iibermichtigen britischen Einfluss auch auf sprachlicher Ebene
befreien wollte. Deshalb entsandte der Deutsche Akademische Austauschdienst DAAD
schon im nigerianischen Unabhéngigkeitsjahr 1960 den ersten Lektor fiir deutsche Spra-
che und Literatur nach Nigeria, um einen Studiengang German an der Universitit Iba-
dan aufzubauen und ein Interesse an deutscher Sprache, Literatur und Kultur zu stimu-
lieren. Diese Bemithungen waren insofern erfolgreich, als an der Universitiat Ibadan 1967
der erste vollwertige vierjahrige Bachelor of Arts (B.A.)- Studiengang mit German etab-
liert wurde, der sowohl einen Single Honours (nur German) und einen Combined Honours
Studiengang beinhaltete (Feuser 1979: 27). 1968 wurde in Ibadan dem ersten Studenten
in Nigeria iiberhaupt ein akademischer Grad verlichen, der das Fach German (als eine
Komponente des Combined Honours) einschloss (Feuser 1992: 23).

Seit 1968 wurde auch an der benachbarten Universitdt Ile-Ife ein DaF-Studiengang
aufgebaut, der sich sehr eng am Ibadaner Curriculum orientierte. An der University of
Nigeria in Nsukka bestand auch schon in den sechziger Jahren das Fach German als
Wahlfach (Service Course), aber es wurde hier erst nach dem Ende des Biafra-Krieges
als B.A.-Kurs aufgebaut (Ihekweazu 1984: 267). Die drei Universititen in Ibadan, Ile-
Ife und Nsukka bilden seither die Zentren des Faches German in Nigeria. In Nsukka
wurde 1985 der erste Master of Arts (M.A.)-Studiengang German in Nigeria etabliert,
der allerdings Anfang der 1990er Jahre eingestellt wurde; im Jahre 2007 wurde jedoch
sowohl in Ile-Ife als auch in Nsukka wieder ein M.A.-Studiengang eingerichtet.

Ein groBes Problem stellte die Abschaffung des bis 1987 an den Universititen Jena
und Saarbriicken regelméaBig durchgefiihrten Year Abroad wegen der massiven Abwer-
tung der nigerianischen Wihrung dar. Anfang der 1990er Jahre wurde als Ersatz ein
Equivalent Year Abroad Programme eingerichtet, das seither am Goethe-Institut Lagos
absolviert wird.

Angesichts des schwindenden deutschen Interesses an DaF-FordermaBnahmen in Ni-
geria wurde 1987 die Nigerian Association of Teachers of German (NATOG) gegriindet
mit der Zielsetzung, den Unterricht des Deutschen und entsprechende Forschungsaktivi-
titen in Nigeria zu koordinieren und auszubauen, insbesondere hinsichtlich einer verglei-
chenden Vorgehensweise zu einheimischen Sprachen und Kulturen, sowie Nachwuchsar-
beit zu fordern. Seit 1989 hat NATOG regelmaBig Kongresse auf nationaler Ebene zu
Themen und Problemen des universitiren DaF-Unterrichts in Nigeria bzw. Afrika abhal-
ten konnen. Damit ist der AnstoB3 zu einer fachlichen Diskussion iiber Fragen der Ger-
manistik, seiner Methodik und Didaktik auf nationaler Ebene gegeben, die eine gewisse
Eigendynamik entfalten und sich so von der Dominanz eurozentrischer Vorstellungen
und Konzepte befreien oder zumindest 16sen kann. Diese Tendenz konkretisierte sich
u. a. in der Erstellung des , kritischen Lesebuch[s] fiir den Literaturunterricht an afrikani-
schen Universitiaten* Die fremden Werte (Benninghoff-Liihl et al. 1990) sowie dem seit
1992 unregelmiBig erscheinenden NATOG Journal.

Trotz der langjahrigen Prasenz des Faches German im tertidren Sektor ist es bislang
nicht gelungen, das Fach Deutsch an Sekundarschulen zu etablieren, auch wenn das West
African School Certificate, ein in den anglo- und frankophonen Lindern Westafrikas
anerkannter Sekundarschulabschluss mit landesweit zentralisierten und international
standardisierten Priifungsfragen, Deutsch ausdriicklich als Priifungsfach vorsieht.

Von deutscher Seite wurde zuletzt in den 1980er Jahren ein explizites Interesse an
einer Forderung der deutschen Sprache an nigerianischen Schulen bekundet. In der offi-



215. Deutsch in Nigeria 1755

ziellen auswértigen Kulturpolitik der Bundesrepublik Deutschland rangierte Nigeria so-
gar neben Kenia als Kernland deutschen kulturellen Engagements im anglophonen Af-
rika: ,,Wichtige Partner der Bundesrepublik Deutschland in Afrika sind Nigeria und Ke-
nia, in denen der Deutschunterricht verstarkt geférdert werden soll* (Auswartiges Amt
1985: 31). Diese programmatische Aussage wurde jedoch in Nigeria nicht in die Praxis
umgesetzt, denn die deutsche Seite pochte auf nigerianische Vorleistungen, wahrend sich
die nigerianische Seite ginzlich desinteressiert zeigte (Witte 1996: 130—131). Zwar gab
und gibt es vereinzelt Privatschulen, die Deutsch als Wahlfach anbieten, jedoch bislang
ohne dauerhafte Basis.

2. Gegenwadrtige Situation

Gegenwartig studieren etwa 170 Studenten German im Hauptfach des B.A.-Studiengangs
an drei von insgesamt 37 nigerianischen Universitidten, namlich in Ibadan, Ile-Ife und
Nsukka, unterrichtet von 18 Lehrkriften. Weitere neun Universitidten bieten DaF als
Wahlpflichtfach (Elective) an. An Sekundarschulen und Pddagogischen Hochschulen
wird kein Deutschunterricht erteilt, jedoch veranstaltet das Goethe-Institut in Lagos
Sprachkurse und betreut die Universititen im Rahmen der Bildungskooperation. Der
DAAD unterhélt zwei Lektorate im Stiden des Landes, in Ibadan und Ile-Ife; aullerdem
vergibt der DAAD seit 2007 jahrlich drei Stipendien zum Besuch von Hochschulsommer-
kursen in Deutschland.

Da es keinen schulischen Deutschunterricht in Nigeria gibt, liegt der Schwerpunkt
der vierjahrigen B.A.-Studiengdnge German auf dem Sprachunterricht, wahrend landes-
kundliche und literaturwissenschaftliche Kurse groBtenteils auf Englisch unterrichtet
werden. Eine komparatistisch-literaturwissenschaftliche Komponente, die sich auf die
Modelle der Interkulturellen Germanistik sowie der Germanistik als Entwicklungswissen-
schaft stiitzt, ist allenfalls im letzten Studienjahr entfaltungsfihig.

In den M.A.-Studiengingen (im Jahre 2009 insgesamt 9 Studierende) wird hauptséch-
lich komparatistisch vorgegangen, sei es linguistisch oder literaturwissenschaftlich-kultu-
rell; eine in Bielefeld eingereichte Dissertation behandelt die Fehleranalyse von nigeriani-
schen Deutschlernenden mit Igbo als Muttersprache (Uzuegbu 2003).

3. Probleme und Ausblick

Obwohl das Fach German in den fast fiinfzig Jahren seines Bestehens in Nigeria eine
fruchtbare Eigendynamik entwickeln konnte, war gegen Ende des letzten Jahrhunderts
eine Uberlebensgarantie keineswegs gegeben, da die miserablen 6konomischen Rahmen-
bedingungen, die sprachpolitischen Prioritdten Nigerias sowie die Reduktion deutscher
FordermaBnahmen einen sehr negativen Einfluss auf das Fach und seine Akteure hatten.
Das grof3te Problem des Faches German in Nigeria bestand von Beginn an in der auller-
ordentlich hohen Fluktuation seiner Lehrkréfte bei gleichzeitiger extremer Abhéngigkeit
des Lehrangebotes von der Verfiigbarkeit qualifizierter Lehrkrifte vor Ort.

Seit der Jahrtausendwende ist jedoch zu beobachten, dass qualifizierte nigerianische
Germanistinnen und Germanisten nach Nigeria zurlickkehren, um als Dozenten zu ar-
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beiten, was eine gewisse Stabilitdt des Faches fiir die Zukunft erwarten ldsst. Insofern
scheint sich die Krisensituation aufzulosen. Hoffnung macht zudem das nach wie vor
starke studentische Interesse am Fach German. Wenn sich diese Stabilisierung, die das
Fach seit der Jahrtausendwende erfahren hat, fortsetzen lieBe, sind die Zukunftsaussich-
ten des Faches German in Nigeria durchaus positiv zu bewerten.

Zudem kann sich durch die neu geschaffenen M.A.-Studiengidnge eine eigene For-
schungstradition nigerianischer German Studies etablieren, die nicht nur sprach- und kul-
turvergleichend im Sinne eines bloBen Austausches von je kulturell Eigenem vorgeht,
sondern ein intermedidres Feld etablieren kann, das sich im Austausch der Kulturen als
Gebiet eines neuen Wissens herausbildet und erst danach wechselseitige Differenzidentifi-
kation ermoéglicht. Es bleibt allerdings ein Desiderat, dass Germanisten in Afrika —
einschlieBlich der nigerianischen — stérker kooperieren, um dieses intermedidre Feld im
Sinne einer genuin afrikanischen Germanistik — statt einer Germanistik in Afrika — zu
etablieren (Witte 2003).
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1. Deutschunterricht an norwegischen Schulen

Deutsch ist im heutigen Norwegen eine der drei bedeutendsten 2. Fremdsprachen an den
Schulen. Wahrend alle norwegischen Schiilerinnen und Schiiler schon ab der 1. Klasse
Englisch lernen, ist die 2. Fremdsprache ab der 8. Klasse allerdings weiterhin nur ein
Wabhlfach, d. h. dass das Erlernen einer 2. Fremdsprache nicht obligatorisch ist. Entschei-
det sich der Schiiler fiir eine 2. Fremdsprache, stehen an den meisten Schulen Kurse in
den Sprachen Spanisch, Franzosisch und Deutsch fiir die Schiiler bereit. Im Schuljahr
2007/2008 wahlten ca. 33 % der Achtkldssler Spanisch, 25 % Deutsch und 15% Franzo-
sisch. Die verbleibenden ca. 27% des Jahrgangs entschieden sich gegen eine 2. Fremd-
sprache (www.fremmedspraksenteret.no). An kleineren Schulen auf dem Lande wird
noch immer fast ausschlieBlich Deutsch als einzige 2. Fremdsprache angeboten, aber
auch dort dndert sich mehr und mehr die Nachfrage. In den letzten Jahren hat sich die
Nachfrage nach Spanisch stark erhoht, wahrend das Interesse fiir Deutsch eher abge-
nommen hat. Dies ist vor allem darauf zuriickzufiihren, dass spanischsprachige Reise-
ziele in Europa und Stidamerika bei vielen Norwegern fiir kiirzere und langere Aufent-
halte sehr beliebt geworden sind. Die deutsche Sprache und das deutschsprachige Aus-
land werden von norwegischen Jugendlichen dagegen oft als langweilig und wenig
ansprechend aufgefasst (Andersen 2005; Gstottner 2008; Hellekjer 2007; Kristensen
2005; Lindemann 2006; 2007a und b, 2008b und c). Die Schiiler erhalten dann ab der
8. Klasse drei Jahre lang Unterricht in der von ihnen gewahlten Sprache (8.—10. Klasse).

Die Schiilerinnen und Schiiler, die daran anschlieBend einen Schultyp besuchen, der
mit einer gymnasialen Oberstufe vergleichbar ist, miissen wéihrend dieser dreijahrigen
weiterfithrenden Ausbildung (11.—13. Klasse) eine weitere Fremdsprache neben Englisch
erlernen. Dies kann eine bisher nicht gelernte, aber auch die eventuell bereits ab der
8. Klasse gelernte Sprache sein. Auch hier ist Deutsch wieder eine der Sprachen, die an
den Schulen angeboten werden, jedoch ist auch auf dieser Altersstufe das Interesse an
Deutsch in den letzten Jahren immer geringer geworden, da vor allem das Spanische die
Schiiler und Schiilerinnen weit mehr zu interessieren scheint.



1758 XIX. Deutsch an Schulen und Hochschulen in nichtdeutschsprachigen Liandern

In den letzten Jahren wurden mehrere vielversprechende Schulprojekte mit dem so
genannten ,,Frithen Start® durchgefiihrt. Hierbei bekommen die Schiilerinnen und Schii-
ler bereits ab der 3. bzw. 5. Klasse Deutschunterricht. Aullerdem gibt es erste Versuche
mit CLILIG, d.h. deutschsprachigem Fachunterricht an norwegischen Berufsschulen
und Grundschulen (Lindemann 2006 und 2009). Diese MaBnahmen sind jedoch noch
nicht fest im Ausbildungssystem verankert.

2. Deutsch an norwegischen Universitaten und Hochschulen

Auch an den Hochschulen und Universitiaten geht das Interesse fiir Deutsch stetig zu-
riick. Vor allem an den groBen Universitdten in Oslo und Bergen mussten in den letzten
Jahren starke Riickgdnge beziiglich der Studentenzahlen verzeichnet werden. Wéahrend
es noch in den 1990er Jahren Deutschstudiengénge auch an vielen kleineren Hochschulen
gab, wird nun Deutsch als Studienfach nur noch an den iiber das ganze Land verteilten
sechs Universitdten (Agder (Kristiansand), Bergen, Oslo, Stavanger, Tromse und Trond-
heim), an der Norwegischen Wirtschaftsuniversitit in Bergen und an den Hochschulen
in Gstfold (Siidostnorwegen) und Volda (Nordwestnorwegen) angeboten. Sowohl an den
Universitéten als auch an den Hochschulen sind die Studierendengruppen eher klein und
erreichen nur selten mehr als 30 Teilnehmende (Lindemann 2008a).

Es gibt Ausbildungsangebote auf Bachelor- und auf Masterniveau. Diese Angebote
sind, von Studienort zu Studienort in unterschiedlicher Weise, in Kurse eingeteilt, die
mit Leistungsnachweisen evaluiert und mit Studienpunkten belohnt werden. 60 Studien-
punkte (ECTS credits) entsprechen einem einjahrigen Vollzeitstudium und gelten norma-
lerweise als Mindestqualifikation fiir eine spatere Lehrertitigkeit. In die meisten Bache-
lorstudiengédnge konnen bis zu 90 Studienpunkte (ECTS credits) Deutsch eingebracht
werden. An den Universititen besteht auch die Moglichkeit, ein Masterstudium in
Deutsch (entweder im Bereich der deutschen Sprach- oder Literaturwissenschaft) an ein
Bachelorstudium anzuschlief3en.

Die Ausbildungsangebote sind zumeist neutral gehalten und wenden sich an Studie-
rende mit den unterschiedlichsten Berufswiinschen. Jedoch lisst sich weiterhin festhalten,
dass ein GroBteil derjenigen, die ein mindestens einjihriges Deutschstudium auch mit
Prifungen abschlieBen, nach einer spéter folgenden pddagogischen Zusatzausbildung
(pedagogisk seminar) im Schuldienst tatig wird. Dariiber hinaus kombinieren die Studier-
enden ihr Deutschstudium mit anderen Studiengéngen, beispielsweise einem Jurastudium
oder einem Studium im Bereich der Wirtschaftswissenschaften oder Gesellschaftswissen-
schaften. Dabei kommt es auch haufig vor, dass die Studierenden nur einzelne Kurse
besuchen und nicht das gesamte Kursprogramm des einjahrigen Deutschstudiums (60
ECTS credits) absolvieren.

Allerdings werden auch regelméBig malBgeschneiderte Deutschprogramme (ebenfalls
60 ECTS credits) fiir zukiinftige Deutschlehrende angeboten. Diese Kurse wenden sich
meist an oft bereits unterrichtende Lehrkrifte, die eine Zusatzausbildung in Deutsch
anstreben, um danach auch in diesem Fach unterrichten zu kdnnen. Damit die Lehren-
den ein solches Studium neben der Lehrtétigkeit durchfiihren kénnen, werden diese spe-
ziellen Studiengdnge zumeist als zweijahriges Fernstudium angeboten. Diese Programme
sind oftmals internetunterstiitzt, oder das gesamte Unterrichtsangebot findet im Internet
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statt (e-Learning-Angebote). In den letzten Jahren wurden auch mehrere solcher Studien-
ginge als nationale Kooperationsprojekte entwickelt und durchgefiihrt.

An der Handelsuniversitdt Bergen kann ein eventuelles Deutschstudium in die dorti-
gen wirtschaftswissenschaftlichen Studienprogramme integriert werden und ist inhaltlich
auf diese Studien zugeschnitten.

AuBerdem werden an allen Institutionen noch zusitzlich deutschsprachige Kurse zu
unterschiedlichsten Themen (10 oder 15 ECTS credits) angeboten, die in andere, nicht-
sprachliche Studienprogramme eingepasst werden konnen.

3. Zur Forschung und Lehre an norwegischen Hochschulen und
Universitdten

Die an den Universitidten und Hochschulen Lehrenden im Bereich Deutsch beschiftigen
sich in ihrer Forschung mit vielen verschiedenen Gebieten. Dabei kann man sowohl auf
Themengebiete der traditionellen Germanistik, d.h. der deutschen Sprach- und Litera-
turwissenschaft, stoBen als auch mehr und mehr auf Fragestellungen aus dem For-
schungsgebiet Deutsch als Fremdsprache. AuBBerdem gibt es Forschungsprojekte, die eher
im Bereich der allgemeinen Linguistik und der allgemeinen Literaturwissenschaft ange-
siedelt werden miissten.

Zurzeit findet an den norwegischen Universititen ein Generationenwechsel statt, da
viele der langjahrigen Professoren und Akademischen Rite das Rentenalter erreicht ha-
ben. Durch den Riickgang der Studierendenzahlen lasst sich die relativ haufig vorkom-
mende Einsparung der Stellen erkldren, die im Zuge von Pensionierungen frei werden.
Dies traf und trifft noch immer vor allem die groBen Universititen Oslo, Bergen und
Trondheim. An den einzelnen Institutionen kann deshalb zurzeit nur von einer personel-
len Minimalausstattung ausgegangen werden.

AuBerdem wurden an den Institutionen im letzten Jahrzehnt grofB3e strukturelle Veran-
derungen durchgefiihrt, die dazu gefiihrt haben, dass die urspriinglichen Deutschen /
Germanistischen Institute (7ysk institutt | Germanistisk institutt) in groBere Einheiten
integriert wurden und somit nicht mehr als eigenstindige Bereiche bestehen. Oftmals
arbeiten die Beschiftigten der ehemaligen Deutschen Institute jetzt sogar an verschiede-
nen neuen Instituten, und es besteht nur eine Zusammenarbeit beziiglich des Unterrichts
fiir Deutschstudierende.
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1. Zum Status des Deutschen in Polen

Wihrend des 17. und der ersten Hélfte des 18. Jh. hat Deutsch in Polen den Status einer
hoch geschétzten Sprache errungen. Geschwicht wurde seine Position in diesem Land
zum ersten Mal gegen Ende des 18. Jh. infolge der Beteiligung PreuBens und Osterreichs
an der Teilung Polens und dann durch die repressive Sprachpolitik, die Preulen um die
Wende vom 19. zum 20. Jh. fiihrte. Einen Zusammenbruch der traditionell positiven
Einstellung der Polen zu der deutschen Sprache bewirkte das Verhalten der Deutschen
gegeniiber den Polen wiahrend des Zweiten Weltkrieges. Man glaubte damals, es wiirden
viele Jahrzehnte, wenn nicht Jahrhunderte, vergehen miissen, bis die Abneigung der Po-
len gegeniiber dem Deutschen wenigstens soweit abgebaut sei, dass man es wieder in
polnischen Schulen unterrichten kénne. Es kam aber anders: Mancherorts konnte der
Deutschunterricht schon 1945 aktiviert werden, nach 1956 wurde er nach und nach nicht
nur zu einem geduldeten, sondern wieder zu einem gewiinschten Unterrichtsfach.

Jedenfalls hatte Deutsch in Polen schon lange vor der Wende von 1989 einen iiberaus
bedeutenden Stellenwert — sowohl im schulischen als auch im auBBerschulischen Bereich,
und nicht zuletzt auch in den Hochschulen — gewonnen. In den zwei letzten Jahrzehnten
hat sich Deutsch landesweit als die nach Englisch am meisten gewéhlte Fremdsprache
etabliert. Es wird gegenwirtig auf allen Ebenen des polnischen Schulsystems wie auch in
einer Vielzahl von auBerschulischen Einrichtungen angeboten. Der letzte im Juli 2008
von der polnischen Zentralstelle fiir Lehrerweiterbildung (CODN) veréffentlichte Bericht
iiber den Fremdsprachenunterricht in Polen ergab, dass der Deutschunterricht in den
Jahren 1996—2000 stark anstieg. 2004 lernten etwas mehr als 2,7 Millionen Schiiler
Deutsch. Die Jahre 2005—2008 brachten leider einen leichten Riickgang dieser Zahl.
Jetzt sind es ungefahr 2,5 Millionen, oder anders gefasst knapp 42 % aller polnischen
Schiiler, die Deutsch im obligatorischen bzw. fakultativen Sprachunterricht lernen. Stark
differenziert ist jedoch die territoriale Verteilung der Deutschlernenden: Deutsch wird
naturgemil am haufigsten in den westlichen Gebieten Polens, insbesondere an der pol-
nisch-deutschen Grenze, gewahlt.

In den Sprachlehrerkollegs lernen nicht nur die Studenten, die DaF-Lehrer werden
wollen, Deutsch, sondern auch jene, die zu Englischlehrern ausgebildet werden. Mit ei-
nem dhnlichen Sachverhalt haben wir es in den philologischen Fakultidten polnischer
Hochschulen zu tun. Auch hier werden Deutschkurse nicht nur von Germanistik-, son-
dern auch von Anglistik-, Romanistik- und Russistik-Studenten sowie von Studierenden
anderer philologischer Facher intensiv besucht. An den polnischen Sprachlehrerkollegs
studieren zur Zeit ungefahr 2500 Deutschlehrer- und etwa drei Mal so viel Englischleh-
rer-Kandidaten. Insgesamt lernen also an ihnen etwa 10.000 junge Polen Deutsch. An
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den Hochschulen lernen zur Zeit ebenfalls 10.000 Studenten der Germanistik und etwas
mehr als 132.000 Studierende anderer philologischer und nicht-philologischer Facher
Deutsch. Insgesamt lernen demzufolge etwa 150.000 junge Polen in den Sprachlehrerkol-
legs und polnischen Hochschulen Deutsch.

Der auBerschulische Deutschunterricht in Polen wurde bislang von niemandem zah-
lenméBig erfasst. Fest steht nur, dass insbesondere nach der Wende 1989 das Interesse
an Deutsch auch in diesem Bereich stark zugenommen hat und dass infolgedessen die
Zahl der kommerziellen Sprachschulen rapide angestiegen ist. Die Zahl der Deutschler-
nenden lasst sich mit schatzungsweise 700.000 beziffern. Deutsch lernen also zur Zeit
insgesamt etwas mehr als 3,5 Millionen Polen, d. h. etwa 9,5% aller Polen. Keine Frage,
das ist immer noch eine stolze Zahl, wenn auch zu bedenken ist, dass sie in knapp 10
Jahren um eine halbe Million gefallen ist.

2. Uberblick tiber den institutionellen Zustand der polnischen
Germanistik

Gleich nach dem Kriegsende begann man in Polen auch die Germanistik wieder auf-, ja
sogar auszubauen. Schon 1945 wurde entschieden, nicht nur ihre alten Standorte in Kra-
kow (Krakau) und Poznan (Posen) wiederzubeleben, sonder zwei neue in Wroctaw (Bres-
lau) und Torun (Thorn) einzurichten. Kurz danach wurde auch an der Katholischen
Universitdt zu Lublin der germanistische Betrieb aufgenommen. Diese Griinderleistung
der Polen wirkt um so bemerkenswerter, als die Vorkriegskapazitdt sowie -ausstattung
der polnischen Germanistik wihrend und infolge des Krieges weitgehend vernichtet
wurde bzw. verloren ging. Leider wurde dieser Aufbau wenige Jahre spiter weitgehend
riickgdngig gemacht — und zwar infolge politisch-ideologischer Entscheidungen, die
durch den sog. kalten Krieg hervorgerufen wurden. Zwischen 1949 und 1952 wurden im
Zuge einer von oben angeordneten Reduzierung aller ,,West-Philologien® die Standorte
der polnischen Germanistik in Thorn, Warschau, Lublin und Krakau aufgelost bzw.
stillgelegt. Lediglich die Lehrstiihle in Poznan (Posen) und Wroctaw (Breslau) durften
ihre Aktivitaten fortsetzen, allerdings in einem stark limitierten Mal3e.

Nach 1956 hat sich die Situation der polnischen Germanistik positiv gedndert. Seit-
dem entwickelt sie sich bis in die Gegenwart ungehemmt. Besonders fruchtbar waren
trotz personeller Engpésse die 1960er und 1970er Jahre. 1960 wurde die Germanistik in
Warschau wiederbelebt und 1964 neu in £6dz eingerichtet; 1965 wurde der Lehrstuhl in
Krakau und 1968 der in Torun wieder aktiviert. Die 1970er Jahre bescherten der polni-
schen Germanistik eine Reihe von weiteren Neugriindungen: 1974 in Katowice (Katto-
witz) und Lublin (staatliche Universitit), 1975 in Rzeszoéw, 1979 in Zielona Goéra (Griin-
berg), Gdansk (Danzig) und Opole (Oppeln). Nach der Wende kamen einige weitere
Standorte hinzu: 1983 in Lublin (katholische Universitéit), 1991 in Bydgoszcz (Brom-
berg), 1992 in Szczecin (Stettin) und 1996 in Olsztyn (Allenstein). AuBerdem wurden
1996 an den Padagogischen Hochschulen (jetzt Akademien) in Stupsk (Stolp) und Czgs-
tochowa (Tschenstochau) und nach 1995 an mehreren privaten Hochschulen germanisti-
sche Aktivititen, jedoch in der Regel nur angewandter Art, aufgenommen. Eine Art
angewandter Germanistik wird auch in den erwdhnten Sprachlehrerkollegs betrieben.
Ihre Hauptaufgabe, die ihnen zu Beginn der 1990er Jahre in die Wiege gelegt wurde, ist
es, Lehrer fiir den Englisch- und Deutschunterricht auszubilden. Allein fiir Deutsch exis-
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tieren derzeit 62 Kollegs. Das Studium betragt drei Jahre (BA-Diplom). Nach Ablauf
dieser Zeit besteht die Moglichkeit, an einer Hochschule den Magisterabschluss zu erwer-
ben.

3. Zur Gliederung der Germanistik in Polen aus der Sicht ihrer
Forschung

Die ersten Professoren, die Mitte des 19. Jh. auf die damals auf polnischem Gebiet ge-
griindeten germanistischen Lehrstiihle berufen wurden, interessierten sich wissenschaft-
lich fast ausschlieBlich fiir die Geschichte der deutschen Literatur, obwohl sie in der
Lehre die gesamte thematische Bandbreite des Faches Germanistik abzudecken hatten.
Doch schon zu Beginn des 20. Jh. traten in Polen Germanisten in Erscheinung, die sich
vor allem der Sprachwissenschaft verschrieben hatten und Deutsch im Zusammenhang
mit Polnisch zu behandeln versuchten. Auch bei den vor allem an der Literatur interes-
sierten Germanisten nahm schon zu jener Zeit das Interesse zu, in ihrer Forschung und
Lehre vergleichende (kontrastive) Gesichtspunkte einzusetzen. Eine erste institutionelle
Etablierung der sprachwissenschaftlichen Germanistik und damit zugleich eine formale
Gliederung der Germanistik in eine Sprach- und eine Literaturwissenschaft wurde in
Polen 1952 vollzogen, als in Poznan neben einem Lehrstuhl fiir germanistische Literatur-
wissenschaft ein eigenstdndiger Lehrstuhl fiir germanistische Sprachwissenschaft ins
Leben gerufen wurde. Seit 1957 sind in Polen nur noch in Sprach- und Literaturwissen-
schaft getrennte — und damit keine gesamtphilologischen — Promotionen und Habilita-
tionen moglich. Zu einer Ausweitung des traditionellen Gegenstandsbereichs der polni-
schen Germanistik kam es infolge der nach 1956 unternommenen Bemiithungen, die Stu-
dienprogramme gezielt den Bediirfnissen einer modernen Deutschlehrerausbildung
anzupassen. Das Novum der reformierten Programme bestand in ihrer Erweiterung um
sprachpraktische, pidagogisch-methodische und gegenwartsbezogene sprach- und litera-
turwissenschaftliche Komponenten und einer gleichzeitigen Reduzierung ihrer traditio-
nellen, historisch ausgerichteten Anteile.

Die intensive Auseinandersetzung polnischer Germanisten mit dem Bereich sprach-
praktischer Unterricht und der Komponente paddagogisch-methodische Ausbildung
fiihrte letztendlich zur Begriindung nicht nur einer germanistischen, sondern auch einer
allgemeinen Glottodidaktik. Schon Ende der 60er Jahren des vorigen Jh. wurde sie neben
der Sprach- und der Literaturwissenschaft zur dritten Sdule aller neuphilologischen Fi-
cher. Etwas spdter hat sich auch die germanistische Landes- und Kulturkunde zu einem
relativ selbstindigen Forschungs- und Lehrzweig entwickelt. Wahrend der 1980er Jahre
ist sie zu einer vierten tragenden Siulen des Faches geworden. Inzwischen hat auch die
germanistische Translatorik (Ubersetzungswissenschaft und -didaktik) diesen Status er-
reicht, und zwar infolge einer nach 1990 stindig wachsenden Nachfrage nach professio-
nell ausgebildeten Ubersetzern und Dolmetschern (vgl. Grucza 2008).

4. Spezifische Aspekte der polnischen Germanistik

Spatestens 1956 begann sich die polnische Germanistik intensiver mit der Frage ausei-
nanderzusetzen, was zu unternchmen sei, um (a) negative Einstellungen der Polen zum
Deutschen abzubauen, (b) bei jungen Polen Interesse am Deutschlernen sowie (c) am
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Germanistik-Studium zu wecken bzw. es zu intensivieren. Recht schnell haben die dama-
ligen Vertreter der Germanistik in Polen eingesehen und Einigkeit dariiber erzielt, dass
sich diese Ziele nur erreichen lassen, wenn man nicht nur die schon vor dem Krieg in
das Programm des Faches aufgenommene vergleichende Perspektive zu einem Grund-
stein des Faches ausbaut, sondern dariiber hinaus versucht, bei der Gestaltung seiner
Lehr- und Forschungsaufgaben die Spezifik sowie die Bediirfnisse ihrer (polnischen) Um-
welt und damit auch die kiinftigen beruflichen Aufgaben der Studierenden systematisch
zu beriicksichtigen. Infolge dieser Einsichten begann sich die polnische Germanistik zu-
nédchst in ein Fach ,mit einer doppelten Nabelschnur® (vgl. Ortowski 1987) und dann in
eine wirkliche Auslandsgermanistik (vgl. Grucza 2006) zu verwandeln (vgl. auch Art. 3).
Infolge dieses Wandlungsprozesses wurden nach und nach sowohl die Lehr- als auch
Forschungstatigkeit der polnischen Germanistik neu definiert. Ihre derzeitige Lehr-Spezi-
fik besteht darin, dass sie (a) sich ausdriicklich als ein Fach prasentiert, das nicht Philolo-
gen, sondern in erster Linie DaF-Lehrer und/oder Ubersetzer/Dolmetscher ausbildet; (b)
auBer rein germanistischen auch solche Veranstaltungen bietet, in denen Faktoren des
Berufes ihrer Absolventen sowie Faktoren der Umwelt, in der sie diesen ausiiben werden,
behandelt bzw. geilibt werden.

Die Forschungsspezifik der polnischen Germanistik besteht darin, dass sie sich nicht
bloB mit sprach-, literatur- und kulturbezogenen, sondern auch mit Fragen auseinander-
setzt, die den jeweiligen Beruf und/oder die Umwelt betreffen. Infolge einer systemati-
schen Analyse germanistischer Berufe wurden zunichst die Glottodidaktik und dann
auch die Translatorik im Sinne eines forschenden Teilbereiches des Faches gegriindet.
Die Forschungsspezifik der polnischen (Auslands-)Germanistik besteht aber auch in der
Thematisierung des sog. Deutsch-vor-Ort, das sich in vielen Fillen weder als eine ,,echte*
Mutter-, noch als eine Fremdsprache auffassen ldsst, weshalb sie in toto schwerlich mit
einer ,fremdsprachlichen® Germanistik gleichgesetzt werden kann. AuBerdem unter-
scheidet sie sich (wie jede echte Auslandsgermanistik) von der Binnengermanistik auch
dadurch, dass sie in ihrer Lehre und Forschung systematisch versucht, zum Abbau beste-
hender deutsch-polnischer sprachlich-kommunikativer Barrieren (etwa Vorurteile und
sonstige Stereotype) und zum Schlagen verbindender Briicken sowie Wissenstransfer in
beide Richtungen beizutragen. Und nicht zuletzt besteht ihre Spezifik auch darin, dass sie
es mit (vorsichtig ausgedriickt) ,,anderen® Studenten zu tun und innerhalb eines anderen
sprachlich-kulturellen Kontextes zu wirken hat. Eine Lehr-Eigenart der polnischen Ger-
manistik bilden auch die sprachpraktischen Komponenten ihrer Studienpldne, die darin
bestehen, festgestellte sprachpraktische Defizite der Abiturienten zu kompensieren.

5. Derzeitige Probleme - kiinftige Chancen des Faches

Wie sich die polnische Germanistik in den kommenden Jahren entwickeln wird, hingt
sowohl von der Gesamtentwicklung des Landes als auch davon ab, ob bzw. inwiefern es
ihr gelingt, einen ,,sicheren® Weg einzuschlagen. Zu den ihre Existenz von auflen bedro-
henden Faktoren gehdrt zum einen die Tatsache, dass begabte junge Menschen in Polen
zurzeit wegen der schlechten Besoldung generell schwer fiir eine wissenschaftliche Lauf-
bahn zu begeistern sind. Zwar war die Entlohnung von Akademikern auch vor der
Wende sehr bescheiden, doch damals konnte man auch woanders nicht viel mehr verdie-
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nen. Jetzt kdnnen Absolventen der Germanistik auBBerhalb der Hochschulen besser besol-
dete Stellen finden. Zum anderen wird ihre Existenz durch den bereits angesprochenen
Riickgang des Interesses an der deutschen Sprache unter den jungen Polen gefihrdet.

Die wichtigste interne Bedrohung fiir die Zukunft sehe ich darin, dass die Zahl der
Befiirworter einer Re-Philologisierung und Riickwandlung des Faches in eine Art Bin-
nengermanistik immer noch ,,ausbaufiahig® ist: sollten sie die Oberhand gewinnen, dann
wird das Fach wieder Philologen oder bestenfalls Lehrer fiir den Unterricht des Deut-
schen als Muttersprache ausbilden, fiir die es in Polen aus selbstverstindlichen Griinden
kaum Arbeitsstellen gibt. Lehrer fiir den Unterricht des Deutschen als Fremdsprache,
Ubersetzer, geschweige denn Dolmetscher professionell auszubilden wird eine solche
Germanistik nicht in der Lage sein. Thre an der Glottodidaktik bzw. Translatorik interes-
sierten Mitglieder werden aus den re-philologisierten germanistischen Instituten auswan-
dern (miissen). Stark schrumpfen werden dann auch die derzeitigen sprach- sowie litera-
turwissenschaftlichen Teilbereiche des Faches: verlassen werden sie ihre an soziologi-
schen, philosophischen oder psychologischen und weniger an rein philologischen Themen
interessierten Mitglieder.

Wie jede andere Auslandsgermanistik wird auch die polnische Germanistik ihre der-
zeitige Position halten und vielleicht sogar stirken konnen, wenn sie beim Aufbau ihrer
Lehr- und Forschungsprogramme die Tatsache beachtet, dass sie in einem Land zu wir-
ken hat, in dem sie vor allem von der Leistung des Deutschunterrichts an den Schulen
des Landes abhingig ist; dass sie deshalb, im Gegensatz zur Inlandsgermanistik, den
praktischen Deutschunterricht im Sinne einer ,,konstitutiven Aufgabe des Faches zu
behandeln und dafiir zu sorgen hat, dass er brauchbare Ergebnisse zeitigt; dass sie den
Schulen Lehrer des Deutschen als Fremdsprache zur Verfiigung stellt, die die deutsche
Sprache und Kultur geniigend beherrschen und iiber eine entsprechende fachbezogene
kognitive und praktische (glottodidaktische) Kompetenz verfiigen; dass sie die als Philo-
logen ausgebildeten Absolventen auch nicht unter dem Etikett ., Ubersetzer oder ,,Dol-
metscher” anbieten darf, da die Ubersetzer- und Dolmetscherausbildung heute ein
ebenso anspruchsvolles Unterfangen wie die Ausbildung von Deutschlehrern ist — dass
jede von diesen Ausbildungen anders zu gestalten ist und anderer Fachleute bendotigt;
dass sie sich als ein akademisches Fach darum bemiihen muss, die Gestaltung und Reali-
sierung all ihrer Ausbildungsprogramme wissenschaftlich zu fundieren und zu Gegen-
stinden einer systematischen Forschung zu machen hat und sich nicht von vorneherein
auf Sprach- und Literaturwissenschaft einschrinken darf.

Langerfristig wiirde es der polnischen Germanistik auf jeden Fall mehr schaden als
Vorteile bescheren, wenn sich das Fach von solchen Aufgaben wie der Ausbildung von
DaF-Lehrern und/oder von Ubersetzern bzw. Dolmetschern distanzierte. Vielmehr soll-
ten sich seine Vertreter darum bemiihen, die sich mit diesen Aufgaben beschéiftigenden
Teilbereiche des Faches zu stirken, die Fortbildung von Deutschlehrern sowie von Uber-
setzern und Dolmetschern zu einer von ihren Hauptaufgaben zu machen und beide Berei-
che mit besseren Arbeitsmitteln als bisher auszustatten.
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1. Einleitung

Deutsch als Fremdsprache ist in Portugal vom Studium der Germanistik nicht zu tren-
nen, das auf eine fast hundertjahrige Geschichte zuriickblicken kann — die ersten germa-
nistischen Lehrstithle wurden schon 1912 an der Universitdt Coimbra und 1913 an der
Universitdt Lissabon gegriindet. Ab Anfang der 1970er Jahre, mit der Griindung neuer
Universitdten bzw. mit der Erweiterung des bestehenden Angebotes, ist die Zahl der
Universitdten mit germanistischen Studiengéingen deutlich gestiegen. 1998 gab es an den
portugiesischen Universitidten zwolf germanistische Fachbereiche mit insgesamt 3.215
StudentInnen (Dreischer 2001: 1524).

In den letzten zehn Jahren haben an den Schulen und Hochschulen zum Teil recht
drastische Umwailzungen stattgefunden, so dass sich eine vollkommen verdnderte Land-
schaft im Rahmen schwieriger gewordener institutioneller Bedingungen darstellt. Sie
wird einerseits durch einen merklichen Riickgang der Studentenzahlen, andererseits
durch neue Ausrichtungen in Forschung und Lehre charakterisiert.

2. Situation in der Lehre

Im portugiesischen Schulsystem ist die Lage des Deutschen als Fremdsprache zur Zeit
schwierig: neben der ersten Fremdsprache Englisch miissen die Schiiler eine zweite
Fremdsprache lernen, diese ist aber nur von der 7. bis zur 9. Klasse obligatorisch. Die
Wabhl einer weiteren, dritten Fremdsprache, die bis zur Schulreform vor 2 Jahren in der
Fachrichtung ,,Humanwissenschaften* der Sekundarstufe noch Pflicht war, ist inzwi-
schen nur noch eine Optionsmoglichkeit unter anderen. Das Angebot von Deutsch an
den Schulen geht dementsprechend merklich zuriick; dadurch (von dem prononcierten
demographischen Schwund noch verstiarkt) wird die Rekrutierungsbasis der Hochschul-
germanistik immer schmaler. Als Folge davon sind simtliche germanistische Fachberei-
che seit wenigen Jahren dazu iibergegangen, auch Bewerber ohne vorherige Deutsch-
kenntnisse anzunehmen, was notwendigerweise schwerwiegende inhaltliche und methodi-
sche Konsequenzen mit sich bringt.

Traditionell erfolgte das germanistische Studium in Portugal im Rahmen von Studien-
gangen, die Deutsch mit einer anderen Sprache (in der Regel Portugiesisch, Franzosisch
oder, mehrheitlich, Englisch) als gleichwertiges Nebenfach kombinierten und die in erster
Linie auf die Ausbildung von Sprachlehrerinnen und -lehrern ausgerichtet waren. Da die
Nachfrage nach Lehrkraften an den Schulen zur Zeit praktisch nicht vorhanden ist, ist
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die Zahl der Lehramtsstudierenden in den letzten Jahren drastisch zuriickgegangen. Die
Hochschulgermanistik orientiert sich dementsprechend weg von der Lehrerausbildung,
da das bestehende Angebot (nach den Bologna-Reformen im Rahmen eigener Masterstu-
diengdngen) nur noch wenig wahrgenommen wird (nach den neuesten Schéitzungen im
Sommersemester 2009 gibt es derzeit nur ca. 20 Deutschreferendare in Portugal). Im
Zuge der Umstrukturierung im Zusammenhang des Bologna-Prozesses haben die germa-
nistischen Fachbereiche aktiv an einer Curriculums-Reform teilgenommen, welche, von
der Definierung von Schliisselkompetenzen und einer in der Regel flexibleren Auffassung
der Gestaltung der Studienpliane ausgehend, darauf hinauslief, neue Moglichkeiten der
Mitwirkung des Faches an einem breiteren Spektrum von Studiengiingen zu 6fftnen. Da-
durch konnte der Riickgang des herkdmmlichen germanistischen Angebots einigermafen
kompensiert werden, freilich meistens um den Preis einer merklichen Reduzierung von
sprach-, literatur- und kulturwissenschaftlichen Inhalten.

Es gibt zur Zeit in Portugal germanistische Fachbereiche an 11 Universititen. Im
Sommersemester 2009 betrigt die Gesamtzahl der Studierenden, die an einer Hochschule
einen Studiengang mit germanistischer Komponente (als Haupt- oder Nebenfach) belegt
haben, knapp unter 1.000. Weit weniger als die Hilfte davon hat jene Studienrichtungen
gewihlt, die unter verschiedenen Benennungen (,,Moderne Sprachen®, ,,Sprachen, Lite-
raturen und Kulturen®, ,, Europiische Sprachen und Literaturen®) das ganze Spektrum
an sprach-, literatur- und kulturwissenschaftlichen Inhalten anbieten. Beliebter sind Stu-
diengiinge wie ,,Angewandte Fremdsprachen®, ,,Sprachen und Management®, ,,Verlags-
wesen®, die in den Augen der Studentierenden stirker praxisbezogen erscheinen und in
denen die Haupt-Orientierung eher auf die Sprache als auf wissenschaftlich-germanisti-
sche Inhalte erfolgt. Bei anderen Studiengiingen wiederum (,,Internationale Beziehun-
gen®, , Presse und Informationswissenschaft®, ,,Kommunikationswissenschaft“, ,,Euro-
pastudien®, ,, Tourismus und Kulturerbe®) ist Deutsch bloB3 ein Wahlfach bzw. ein tenden-
ziell wenig gewichtiges Pflichtfach. Dariiber hinaus wird eine elementare Ausbildung in
der deutschen Sprache an einigen rechtswissenschaftlichen Fakultiten inzwischen als cur-
riculares Fach vorgesehen.

Besonders hervorzuheben ist das Angebot an Ubersetzungsstudiengingen, das an vie-
len Universititen (als Lizentiatur- oder Masterstudium) weiterhin besteht und in dem
eine Ausbildung in Deutsch als eine der Wahlmoglichkeiten eine wichtige Komponente
darstellt. Zu bemerken ist auch, dass die meisten Universitidten im Rahmen des immer
wichtiger werdenden Bereichs der Fortbildung seit einigen Jahren tiber Sprachenzentren
mit der Aufgabe der Vermittlung von Fremdsprachen verfiigen. Deutsch fiir Horer aller
Fakultiten und fiir ein allgemeines Publikum wird regelméfig angeboten. Die Gesamt-
zahl der Teilnehmer an diesen so genannten ,.freien Kursen® im ganzen Land liegt im
Sommersemester 2009 bei geschitzten 700. Auch im Bereich des E-learning sind verschie-
dene erfolgreiche Versuche nachzuweisen, die sich in der nahen Zukunft voraussichtlich
weiter konsolidieren werden. Die germanistischen Fachbereiche an den Universititen
haben auf diese Art und Weise als Teil ihrer Orientierung in Richtung neuer Tatigkeitsbe-
reiche die Rolle eines Anbieters von deutschen Sprachkursen, welche traditionell von
Privatschulen wahrgenommen wurde, ibernommen, wobei in Lissabon und Porto das
Goethe-Institut der groBte Anbieter auf diesem Gebiet iiberhaupt bleibt.

Auftallend ist das diirftige Angebot im Rahmen des so genannten Bologna- ,,zweiten
Zyklus“. Da es sich aber um eine verhiltnismaBig neue Entwicklung handelt, ist es zu
erwarten, dass in den nichsten Jahren sich einiges in dieser Hinsicht dndern wird.
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Zusammenfassend kann behauptet werden, dass die institutionelle Stellung der Ger-
manistik als Hochschulfach vor allem in den letzten fiinf Jahren eindeutig an Relevanz
verloren hat. Andererseits bleibt ihr eigenstdndiger Beitrag im Rahmen der verstdrkten
Zusammenarbeit mit anderen Fachern und Wissensbereichen in Lehre und Forschung
unverzichtbar und wird als solcher auch anerkannt, zumal die Nachfrage nach der deut-
schen Sprache unvermindert anhilt. Somit birgt die gegenwirtige Krise durchaus auch
Chancen, die von den verschiedenen Universititen nach Moglichkeit wahrgenommen
werden.

3. Bestandsaufnahme in der Forschung

Der Aufschwung an den portugiesischen Hochschulen in den 1970er und 1980er Jahren
hat zu einschneidenden quantitativen und qualitativen Verdnderungen auch in der ger-
manistischen Forschungslandschaft gefiihrt, was sich in zahlreichen Dissertationen und
iiberhaupt im deutlichen Anwachsen der Publikationen, aber auch in einer Vielzahl von
Initiativen ausdriickte. Die Internationalisierung des Faches wurde konsequent angetrie-
ben und bleibt bis zum heutigen Tag ein wichtiges Merkmal.

1984 wurde die Zeitschrift Runa — Revista Portuguesa de Estudos Germanisticos auf
Grund der Zusammenarbeit der meisten germanistischen Fachbereiche als Organ der
portugiesischen Germanistik gegriindet. Das halbjahrliche Erscheinen der Zeitschrift
musste im Jahre 2002 eingestellt werden, nachdem insgesamt 29 zum Teil umfangreiche
Hefte erschienen waren, die einen guten, wenn auch bei weitem nicht allumfassenden
Einblick in den jeweiligen Stand der germanistischen Forschung im Land vermitteln; in
dieser Hinsicht hervorzuheben sind die Hefte 25 und 26, die den ersten Internationalen
Kongress des Portugiesischen Germanistenverbandes 1996 in Coimbra auf fast 1000 Sei-
ten dokumentieren. Das erste Heft einer Nachfolgepublikation, wiederum unter Beteili-
gung samtlicher germanistischen Fachbereiche, wird voraussichtlich im September 2009
erscheinen.

Der Portugiesische Germanistenverband (Associagdo Portuguesa de Estudos Germa-
nisticos — APEG) hat im Jahre 1993 die Arbeit aufgenommen und bleibt bis zum heuti-
gen Tag ein wichtiger Ort des Dialogs und des Zusammenschlusses. Der Verband organi-
siert unter anderem regelméfBig wissenschaftliche Treffen, z. B. 2008 die Tagung ,, Kultur-
bau: Aufriumen, Ausrdumen und Einrdumen” in Lissabon.

AuBer APEG sind andere Verbande in dem Bereich des Deutschen als Fremdsprache
auch aktiv. Erwéhnt sei insbesondere der Portugiesische Deutschlehrerverband (Associa-
¢do Portuguesa de Professores de Alemdo — APPA), der vor allem die Deutschlehrer an
den Schulen organisiert. Auch in anderen Fremdsprachen-Verbianden ist Deutsch pra-
sent. Die Deutschlektoren an den Hochschulen betreiben seit 2003 die Arbeitsgruppe
GLAUP (Grupo dos Leitores de Alemao nas Universidades Portuguesas), die die Lage
des Deutschunterrichts regelméBig verfolgt und aktiv Analysen und Materialien zur Re-
flexion beisteuert.

Die germanistische Forschung in Portugal ist recht breit gefachert und umfasst neben
der Sprach-, Literatur- und Kulturwissenschaft auch die Fachdidaktik und die Uberset-
zungswissenschaft. Die komparatistische Ausrichtung ist aus verstandlichen Griinden ein
wichtiges, bei weitem aber nicht ausschlieBliches Merkmal. Institutionell ist die For-
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schung in vom Staat finanzierten Forschungszentren verankert. Bezeichnenderweise wird
die germanistische Forschung inzwischen an vielen Universititen im Rahmen von For-
schungszentren betrieben, die eine umfassendere Ausrichtung haben: die Zentren fiir
Komparatistik an den Universitdten Porto und Lissabon, das Zentrum fiir Humanwis-
senschaften an der Universitdt Minho, das Zentrum fir Kommunikations- und Kultur-
studien an der Katholischen Universitidt Lissabon, das Zentrum fiir Sozialforschung an
der Universitdt Coimbra. Blo3 das 1994 in Coimbra gegriindete Interdisziplinire Zent-
rum fiir Germanistische Studien (CIEG) definiert sich weiterhin iiber die fachliche Aus-
richtung. Im Ganzen macht sich die Tendenz bemerkbar, germanistische Forschung stér-
ker integrativ zu betreiben; dabei wird die Identitdt des Faches nicht in Frage gestellt,
aber notwendigerweise neu definiert.

4. Schlussbemerkung

Wie schon erwihnt leidet Deutsch als Fremdsprache in Portugal seit Jahren unter einer
verfehlten Sprachenpolitik, welche, anstatt auf eine bewusste Férderung von Mehrspra-
chigkeit auf breiter Grundlage zu setzen, eher restriktiv verfahrt. Die Zukunft wird von
einem neuen Kurs in dieser Hinsicht sehr stark abhdngen, auf den die verantwortlichen
Lehrinstitutionen seit langem drangen. Auf der wissenschaftlichen Ebene bleibt eine so-
lide Grundlage bestehen, die aber von dem Fehlen an Nachwuchs im Zuge riicklaufiger
Studentenzahlen in absehbarer Zeit ernsthaft bedroht werden kann.
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1. Rumaniendeutsch

Rumdiniendeutsch ,,steht in erster Linie fur die relativ einheitliche, vor allem als Schrift-,
Unterrichts- und Kirchensprache gebrauchte Standardvarietit, die — trotz ihrer Ausrich-
tung an der in Deutschland gebrauchten Standardsprache — ihre Eigenheiten auf bei-
nahe allen Ebenen aufweist®; sie wird als ,,regionale Standardvarietdt® mit geschriebenen
und gesprochenen Varianten beschrieben (Bottesch 2008: 349). Dazu gehoren heute
auller den von L1-Sprechern gebrauchten Varietdten auch das Deutsch zahlreicher Spre-
cher mit ruménischer und ungarischer Erstsprache, die an Schulen mit deutscher Unter-
richtssprache lernen sowie die in den Siedlungsgebieten der Ruméaniendeutschen (Sieben-
biirgen, Banat, Sathmarer Gegend, Oberwischau, Bukowina) gebrauchten, gruppenin-
tern differenzierten Dialekte, die nach 1990 wegen der verstarkten Aussiedlung ihrer
Sprecher nach Deutschland stark zuriickgehen. (Bottesch 2008: 349, 351—352). Bei der
Volkszidhlung 2002 haben knapp 60.000 Personen angegeben, der deutschen Minderheit
anzugehoren, und davon etwa 45.000, Deutsch als Muttersprache zu haben. Heute wird
von einer ,,Sprachgemeinschaft in Auflésung™ gesprochen. Das jahrhundertelange Ne-
beneinander wird zu einem Miteinander der Sprachgruppen, demographische und soziale
Veranderungen wirken sich auf den Sprachgebrauch und das Bewusstsein der Sprecher
aus (Bottesch 2008: 366—367). Die Zukunft des Rumédniendeutschen héngt mit der Pra-
senz der deutschen Minderheit zusammen. Sprachférdernde und -pflegerische Bemiihun-
gen sind vor allem wegen Mangel an muttersprachlichen Lehrern im Deutsch- und Fach-
unterricht zunehmend auf den familidren und kirchlichen Bereich reduziert (Bottesch
2008: 384).

2. Deutsch im Unterricht

In Ruminien ist allen Minderheiten der Unterricht in der Muttersprache verfassungs-
rechtlich gesichert. So gibt es Kindergirten und Schulen aller Stufen in deutscher Spra-
che. Die Kennzeichnung dieses Unterrichts als Deutsch-als-Muttersprache-Unterricht ist
nach 1990 eher unzutreffend, da 90 % der Schiiler dieser Klassen Ruménisch als Mutter-
sprache haben (Bottesch 2008: 347). Die Abiturienten der deutschsprachigen Lyzeen er-
halten vom Ministerium fiir Bildung und Forschung das ,, Kompetenzzertifikat fiir die
deutsche Sprache” und von Deutschland das Deutsche Sprachdiplom I/II. Dem Mangel
an muttersprachlichen Lehrern wird vom deutschsprachigen Ausland iiber Lehrerentsen-
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deprogramme sowie iiber Programme zur Lehrerfortbildung entgegengewirkt, vom ru-
maénischen Bildungsministerium iiber das Zentrum fiir Fortbildung in deutscher Sprache
in Mediasch und iiber ein Umgqualifizierungprogramm.

In den Kindergérten wird fakultativ eine Fremdsprache gelernt. In der 1. Klasse wird
die erste, in der 5. Klasse eine zweite Fremdsprache gewahlt. Deutsch steht dabei nach
Englisch und Franzosisch, wird meist als zweite Fremdsprache gewéhlt, was sich auf die
Anzahl der DaF-Klassen und -Lehrer langfristig negativ auswirkt. Es gibt neben dem
gingigen DaF-Unterricht auch Klassen mit ,,Deutsch intensiv®, d. h. mit mehr Wochen-
stunden DaF, bzw. bilinguale Klassen, in denen auch einige Schulficher deutsch unter-
richtet werden.

Deutsch wird an den staatlichen und privaten Hochschulen in der Germanistik als
Erst- oder Zweitfach in Kombination mit einer anderen Fremdsprache, mit Theologie
oder studienbegleitend an nichtphilologischen Fakultiten, in deutschsprachigen Studien-
gingen an geistes-, natur- sowie wirtschaftswissenschaftlichen Fakultiten, in deutsch-
sprachigen Masteraten in der Germanistik oder interdisziplindr an zahlreichen anderen
Fakultiten gelernt bzw. studiert.

Neben Englisch als Sprache der ersten Wahl bleibt Deutsch sehr attraktiv, einerseits
wegen der erhofften besseren Berufschancen in der Marktwirtschaft, andererseits wegen
der tradierten, nicht zuletzt dank der Ruméniendeutschen bestehenden Verbundenheit
zur deutschen Kultur.

3. Germanistik

Das Studium verlduft nach Bolognavorgaben (Gesetz 288/2004). Die ruménische Germa-
nistik verharrt in einem philologischen Konzept und ist eher umfassend berufsvorberei-
tend als gezielt berufsbildend. Das Rahmencurriculum sieht obligatorische Vorlesungen
zur Sprachwissenschaft (Grammatik der deutschen Gegenwartssprache, deutsche
Sprachgeschichte, vergleichende Sprachwissenschaft) und zur Literaturwissenschaft vor.
Die Literatur wird teils in ihrem geschichtlichen Werden, teils nach Gattungen darge-
stellt. Es gibt auBerdem obligatorische Vorlesungen und Seminare zur deutschen Landes-
kunde und einige Wahlvorlesungen zu spezielleren linguistischen, literarischen und kultu-
rellen Themen. Parallel zu diesen theoretisierenden Veranstaltungen gibt es das Seminar-
biindel ,,Sprachpraxis® zur Verbesserung der Sprachkompetenz in allen Fertigkeiten.

Im Allgemeinen sind die Deutschkenntnisse der Germanstikstudenten im Riickgang,
verglichen mit den Jahren vor 1990, als die meisten Studierenden hauptsachlich L1-Spre-
cher oder in deutschen Schulen gelernte L2-Sprecher waren und als der Unterricht aus-
schlieBlich in deutscher Sprache erfolgen konnte. Das Curriculum sieht fiir das Haupt-
fach Deutsch B1/B2 als Ausgangsniveau, Cl1 als Zielniveau vor. Im Nebenfach Deutsch
sind die Anspriiche auf A1/A2 bzw. B2 tiefer gestellt. Die Zulassung zum Studium und
die spéitere Differenzierung in Arbeitsgruppen erfolgt meist aufgrund einer schriftlichen
Sprachpriifung.

Die Germanistik muss sich auf dem Arbeitsmarkt der Konkurrenz der an den Fremd-
sprachenfakultiten neu gegriindeten berufsorientierten Abteilungen fiir Dolmetscher,
Ubersetzer, Journalisten stellen. In diesem Wettlauf ist es allerdings die Germanistik
allein, die Deutschlehrer ausbilden darf (Stanescu 2006).
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4. Lehreraus-, -fort und -weiterbildung

Es gibt in Ruminien keinen Studiengang fiir die DaM- oder DaF- Lehrerausbildung.
Ein einziges mit Abitur endendes Kolleg in Sibiu/Hermannstadt bildet LehrerInnen fiir
DaM-Grundschulen und Kindergirten aus. Fiir die anderen DaM-/DaF-Schultypen
kommen die Sprach- und Literaturlehrer aus der Germanistik (Stanescu 2006).

Zum Lizenziat-Curriculum jeder Fremdsprachenausbildung (180 ECTS) wird ein fa-
kultatives Lehrerausbildungsmodul von 30 ECTS vorgesehen, das bei den Departments
fiir Erziehungswissenschaften der Universitdten Vorlesungen zu Pidagogik (z. B. in Bu-
karest: Curriculumtheorie 4 ECTS, Lerntheorie und Leistungsmessung 4 ECTS, Psycho-
logie 5 ECTS) und bei den Fremdsprachenlehrstiihlen der zwei Studiensprachen Vorle-
sungen zur Fachmethodik (4 ECTS) und das Unterrichtspraktikum (8 ECTS) und einen
anwendungsorientierten I'T-Kurs vorsieht.

Die Praktika bestehen aus einer Hospitationsphase und aus eigenen Unterrichtsversu-
chen. Tutoren sind die Lehrer in den Hospitationsklassen, Mentoren die Methodiker der
Fremdsprachenlehrstiihle. Sie alle werden in Fortbildungskursen eigens dazu fortgebildet
und akkreditiert.

Nach Abschluss dieses Moduls wird von den Universititen ein Zeugnis ausgestellt,
das die Ausiibung des Sprachlehrerberufs bis zur 10. Klasse gestattet. Um im Lyzeum
(9.—12. Klasse mit Abiturabschluss) und an der Hochschule unterrichten zu diirfen, miis-
sen ein Masterat-Diplom und zusétzliche 30 methodisch-didaktische ECTS nachgewiesen
werden (Gesetz 288/2004; UG 2008). Die Philologieabteilungen der staatlichen Universi-
titen sind es auch, die als einzige die Priifungen fiir das ,,Definitivat® (endgiiltige Bestéti-
gung zum Lehrer) und die beiden hoéheren, optionalen Lehramtsgrade abnehmen und
die Diplome dazu vergeben diirfen.

Das Gesetz (UG 1995, 2008) fordert auBBerdem den periodischen, alle fiinf Jahre falli-
gen Nachweis von 90 ECTS fiir Fort- und Weiterbildungsaktivititen. Diese konnen er-
bracht werden im Rahmen von Vorlesungen, Tagungen, Workshops, Seminaren, Som-
merkursen und sonstigen unterrichtspraktischen Aktivititen im In- und Ausland, die
zum grofiten Anteil schulpolitische und erziehungswissenschafliche, aber auch metho-
disch-didaktische Themen behandeln. Trager solcher Aktivitdten sind die staatlichen
Universitéten, die Schulinspektorate, fiir Deutsch speziell das Zentrum fiir Fortbildung
in deutscher Sprache in Mediasch, das Goethe-Institut und andere deutsche, von ruméni-
scher Seite anerkannte unterrichtsférdernde Institutionen (UG 2008).

5. Lehrwerkentwicklung und Forschung im DaF-Bereich

Nach 1990 wurde ein neues Rahmencurriculum erstellt. Inhaltlich und methodisch neue
Lehrwerke waren notwendig. In einem deutsch-ruminischen Gemeinschaftsprojekt ent-
stand die kommunikativ orientierte Lehrwerkreihe ,,Deutsch mit Spal3“, doch wurden
auch alternative Lehrwerke des Binnen- und auslédndischen Angebots zugelassen; ihr Ein-
satz muss allerdings iiber Ausschreibungen vom Bildungsministerium bewilligt werden.
Forschung erfolgt in Projekten im Zusammenhang mit Lizenziats- oder Masteratsab-
schliissen, vor allem aber mit Diplomarbeiten zum I. Lehramtsgrad, seltener zum Dokto-
rat. Sie betreffen die Analyse methodisch-didaktischen Vorgehens im Sprachunterrichts,
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teils in geschichtlichem Riickblick, teils komparativ anhand von ruménischen und/oder
deutschen Lehrwerken und Curricula, aber auch theoretische und praktische Aspekte des
Spracherwerbs. Eine Beziehung der Methodik mit z. B. kontrastiver und/oder Kontakt-
linguistik ist selten, eher implizit (Koch 2008). Das liegt auch am Standort der Lehreraus-
bildung teils in der Germanistik, teils in den mit ihr konkurrierenden Departments fiir
Erziehungswissenschaften an den Universititen.
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1.  Die Rolle des Deutschen
1.1. Russlanddeutsche

1.1.1.  Geschichtliches

Das nachhaltige Interesse an DaF in Russland blickt auf eine alte Tradition zuriick, die
schon im 15. Jh. mit den Handelsbezichungen begann und sich im 18. Jh. verstirkte, als
Katharina II. deutsche Bauern (vor allem aus dem Siiden Deutschlands) nach Russland
rief. Sie sollten das fruchtbare brachliegende Land nutzbar machen und damit die Agrar-
wirtschaft im Stiden Russlands verbessern.

1924 entstand die Autonome Sozialistische Sowjetrepublik der Wolgadeutschen mit
der Hauptstadt Engels, deren Einwohner aber nach Deutschlands Uberfall auf die Sow-
jetunion 1941 nach Sibirien, Kasachstan und in den Ural deportiert wurden — unter
dem Vorwurf der Kollaboration mit dem Nazi-Deutschland.

Heute wird unter dem Begriff ,,Russlanddeutsche® (RD) (russ. poccuiickue nemywl
rossijskije nemci) vor allem die ethnisch deutsche bzw. deutschstimmige Minderheit in
Russland verstanden, aber auch die deutschstimmigen Einwohner der anderen ehemali-
gen Sowjetrepubliken. Zur Zeit leben 842.300 Russlanddeutsche in Russland. 41,8 % von
ihnen nennen Deutsch ihre Mutersprache, 58 %. Russisch. Prozentual gesehen machen
Deutsche rund 0,41 % der Gesamtbevolkerung Russlands aus. In Sibirien leben proporti-
onal mehr Deutsche als in anderen Regionen.

Es gab zwei Ausreisewellen von Russlanddeutschen nach Deutschland: 1) Ende der
1960er Jahre nach dem Abkommen Willy Brands mit der Sowjetunion iiber die Heimbe-
rechtigung und Aussiedlerbestimmungen; 2) in den 1980er Jahren nach der Selbstauflo-
sung der Sowjetunion. Seit Ende der 1990er Jahre nimmt die Anzahl der Aussiedler von
Jahr zu Jahr ab (was auch die Statistiken des Deutsch-Russischen Hauses Moskau besté-
tigen).

1.1.2. Die Situation heute

Die Begegnungsstitte russlanddeutscher, deutscher und russischer Kultur, Wissenschaft
und Wirtschaft ist heute das Deutsch-Russische Haus Moskau — die Institution, die eine
breitgeficherte Programmarbeit der BRD zugunsten der Russlanddeutschen bietet. Sie
unterstiitzt Russlanddeutsche darin, ihre ethnische und kulturelle Identitdt zu erhalten
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und weiterzuentwickeln sowie einen Beitrag dazu leisten, dass sie als eigenverantwortli-
che Biirger ihres Staates an dessen Aufbau mitwirken und gleichzeitig aktiv an den Bin-
dungen zu Deutschland teilhaben, d. h. eine Briickenfunktion zwischen Deutschland und
Russland erfiillen kénnen. Bessere Lebens- und Zukunftsperspektiven sollen somit auch
eine Alternative zur Emigration bieten. Diese Arbeit ist ein Teil des ,,Programms fiir
nationale Minderheiten* und wird von der Gesellschaft fiir Technische Zusammenarbeit
(GTZ) realisiert. Die Koordinationstétigkeit wird von der autonomen nichtkommerziel-
len Organisation ,,ANO Breitenarbeit“ sowie von weiteren Tochtergesellschaften der
GTZ in Halbstadt (Nationalkreis im Altai), Kaliningrad, Nowosibirsk und Saratow
iibernommen.

1998 wurde im Rahmen des soziokulturellen Programms ,,Breitenarbeit® das Projekt
,»Hallo Nachbarn® gestartet — ein Grundkurs Deutsch fiir Erwachsene, der zum Niveau
A1.2—A2 des Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmens (GER) fiihrt. Ein bedeuten-
der Teil der Kursteilnehmer sind Russlanddeutsche, denn obwohl 41,8% von ihnen
Deutsch als ihre Muttersprache bezeichnen, ist das meistens eine stark dialektal gefarbte
Sprache in der veralteten Form, in der sie die éltere Generation spricht. Deshalb lernen
auch Russlanddeutsche Deutsch als eine Fremdsprache (DaF), v.a. mit dem Schwer-
punkt auf Kulturpragmatischem. Das ist eine unabdingbare Voraussetzung fiir die Inte-
gration der Aussiedler in ihrer neuen deutschen Heimat, wo sie dann DaZ lernen werden,
das zum tiglichen Gebrauch notwendig ist. Deshalb bildet die Analyse von Wiinschen,
Bediirfnissen und Lebenserfahrungen der ehemaligen Russlanddeutschen die Grundlage
fiir das Lehrwerk ,,Hallo Nachbarn Neu!*.

Tab. 220.1: Anzahl der Kursteilnehmer im Deutsch-Russischen Haus Moskau

Schuljahr Kursanfang Davon RD Abschlusstest Abschlusstest
Basiskurs bestanden Aufbaukurs
bestanden
2005—-2006 486 170 187 193
2006—2007 80 76 58 30
2007-2008 93 78 33 43

Die Arbeit der Sprachbiiros in den anderen Stiddten Russlands koordiniert das Sprach-
Didaktische Zentrum an der Petri-Kirche in St. Petersburg, das auch regelméafig Lehrer-
seminare fiir Multiplikatoren des Projekts organisiert.

2. DaF-Unterricht in Russland im Globalisierungszeitalter
2.1. DaF vs. Englisch

Die heute in Russland am meisten gefragte und deshalb vor allem gelernte Fremdsprache
ist zweifellos Englisch, was durch die Einbindung des Landes in die Globalisierungspro-
zesse zu erkldren ist. Nicht nur in den internationalen Konzernen wie Nokia, Sony Erics-
son, Samsung, Microsoft, die auf den russischen Markt gekommen sind, sondern auch
in den groBen deutschen Firmen wie Audi, Siemens, Bosch, Lufthansa, Deutsche Post
erfolgt die Wirtschaftskommunikation meistens auf Englisch. Bei der Stellenausschrei-
bung werden vor allem gute Englischkenntnisse verlangt. Eine Ausnahme wird nur fiir
sehr gesuchte hoch qualifizierte Fachleute gemacht, die aber sofort nach der Anstellung
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in Business-Englisch-Kurse geschickt werden, was in der Regel in den firmeneigenen
Réumen durchgefiihrt und von der Firma auch bezahlt wird. Fiir eine weitere Beforde-
rung und erfolgreiche Karriere gelten aber Deutschkenntnisse als eine wichtige Voraus-
setzung.

Mittelstandische deutsche Firmen aber, die in Russland ihre Niederlassungen oder
Vertretungen haben, verlangen Deutschkenntnisse bzw. sie schicken ihre Angestellten in
Geschiftsdeutsch-Kurse, weil die Geschiftskorrespondenz in solchen Firmen auf
Deutsch gefiihrt wird und weil russische Angestellte dieser Firmen mit den deutschen
Fachleuten auf Deutsch kommunizieren miissen. Deutschkenntnisse werden auch von
den russischen Firmen geschétzt, weil solche Kenntnisse fiir die Kontakte zu ihren deut-
schen Geschéftspartnern vorteilhaft sind.

2.2. DaF-Unterricht im Kontext des GER

2001 wurde in Lind bei der offiziellen Eréffnung des Européischen Jahres der Sprachen
die russische Version des GER vorgelegt, die an der Moskauer Staatlichen Linguistischen
Universitat iibersetzt wurde. Als Vorbereitung darauf wurde 1998—2001 das Projekt
»Sprachportfolio Russlands® erfolgreich durchgefiihrt.

Der im GER gewéhlte handlungsorientierte Ansatz, der die Entwicklung kommuni-
kativer Kompetenz als Zusammenwirken von linguistischen, soziolinguistischen und
pragmatischen Kompetenzen voraussetzt, wird sowohl im schulischen als auch im uni-
versitdren DaF-Unterricht realisiert, nach Niveaustufen differenziert, was in den Modu-
len zum Ausdruck kommt — in der Organisationsstruktur von Lernzielen, Lehrinhalten
und Kriterien. Die linguistische Komponente der kommunikativen Kompetenz ist auf
den funktionalen Sprachgebrauch orientiert und nicht auf die Rolle der sprachlichen
Einheit bzw. Erscheinung im Sprachsystem. Letzteres (wie auch die Sprachkompetenz in
verschiedenen kommunikativen Bereichen) wird von Germanistikstudenten verlangt,
nicht aber von Studierenden anderer Fachbereiche.

Insgesamt belduft sich die Zahl der DaF-Lerner in Russland auf ungefiahr 4,7 Mio.
DaF wird heute in allgemeinbildenden Schulen, Schulen mit erweitertem Deutschunter-
richt, Gymnasien, Lyzeen, an Universitdten und Hochschulen unterrichtet.

2.3. DaF-Unterricht im schulischen Bereich (allgemeinbildende Schulen,
Schulen mit erweitertem Deutschunterricht, Gymnasien, Lyzeen)

Fiir den DaF-Unterricht in diesem Bereich liegen beim Russischen Ministerium fiir Bil-
dung und Wissenschaft folgende Statistiken vor:

Tab. 220.2: Anzahl der DaF-Lerner im voruniversitiren Bereich

Schuljahr allgemeinbildende  Schulen mit Gymnasien Lyzeen
Schule (Schul- erweitertem (Abgiénger) (Abginger)
abgénger) DaF-Unterricht

(Schulabginger)
2006—2007 382.133 4.993 4.058 1.069

2007-2008 309.280 5.461 3.493 711
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Tabelle 2 ist durch folgende Informationen zu erginzen: 1. Bezogen auf alle Fremdspra-
chenlerner in Russland lernen DaF 15,3 %, davon 54 % in den Stadten und 46 % auf dem
Lande; 2. Deutsch als zweite Fremdsprache lernen 34,5% aller Schiiler (vgl. Franzo-
sisch — 26 %); 3. geographische Verteilung von DaF (Russland besteht aus 85 Foderati-
onssubjekten) am Beispiel von: Zentrum 16 %, Wolga-Gebiet 16,5 %, Sibirien 18,3 %.

Fiir Schulen mit erweitertem DaF-Unterricht, Gymnasien und Lyzeen gibt es Lehr-
werke fiir Fortgeschrittene (bestehend aus Lehrbiichern, Arbeitsheften, Lehrerhandbii-
chern, CDs und Videos). Speziell fiir geisteswissenschaftliche Gymnasien und Lyzeen ist
auch eine Einfithrung in die allgemeine Sprachwissenschaft (Drozdova 2001) herausgege-
ben worden, in der die Stellung der deutschen und anderer germanischer Sprachen in
einer fiir die Schiiler zugidnglichen Form erklart ist.

2.4. DaF-Unterricht an den Universititen und Hochschulen

In den philologischen Fakultiten sinkt die Zahl der Immatrikulierten, die eine Aufnah-
mepriifung in DaF bestanden haben, um weiter Germanistik zu studieren. Es werden
zusitzliche Anfangergruppen fiir die Studenten organisiert, die Priifungen in anderen
Sprachen abgelegt haben. In nicht-philologischen Fakultiten lasst sich seit den 1990er
Jahren folgende Tendenz beobachten: Studenten bilden auf eigene Initiative Gruppen, in
denen sie Deutsch als Wahlsprache lernen (Pflichtsprache ist meistens Englisch). Diese
Wahl ist durch die Realititen des Berufslebens bedingt.

Uber genaue Statistiken fiir den DaF-Unterricht an den Universititen und Hochschu-
len verfiigt das Ministerium fiir Bildung und Wissenschaft aber nicht, weil diese Bildungs-
einrichtungen nicht nur dem genannten Ministerium unterstehen, sondern auch anderen
Ministerien fiir spezielle Bereiche (z. B. dem Ministerium fiir Justiz, fiir Gesundheits- und
Sozialwesen, dem Verteidigungsministerium etc.).

2.5. Alternative Moglichkeiten des DaF-Unterrichts

Obwohl die Zahl der Deutschlernenden und -studierenden abnimmt, sehen sich viele
Menschen spéter im personlichen und beruflichen Leben mit Situationen (Ausreise, Stu-
dium in Deutschland, Karriere) konfrontiert, zu deren Bewaltigung sie Deutschkennt-
nisse brauchen. Der DaF-Unterricht in der Erwachsenenbildung wird dann mithilfe al-
ternativer Moglichkeiten realisiert — in Deutschkursen und im privaten Einzelunterricht.

Den Informationen des Goethe-Instituts in Moskau zufolge bleibt die Zahl der Inte-
ressenten und Kursabsolventen stabil hoch, besonders fiir die Grundstufe, was aus den
Tabellen 3 und 4 ersichtlich ist:

Tab. 220.3: Deutschkursabsolventen im Goethe-Institut Moskau

Al A2 Bl B2 Cl C2
2006 606 1003 837 621 486 126
2007 702 1026 756 756 234 180

2008 1350 468 792 756 360 96
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Tab. 220.4: Zertifikate und Diplome des Goethe-Instituts Moskau
Jahr Al A2 ZD ZMP ZOP ZDfB KDS GDS Fitin Fitin GZB2 GZCl PWD

Dt.1 Dt.2
2006 302 17 110 95 30 14 2 2 - - -
2007 550 49 143 6l 57 6 7 2 20 4 6 8 11
2008 735 38 85 - 45 9 3 - 14 27 25 9

3. Trager des DaF-Unterrichts und der Deutschlehreraus- und
-fortbildung

Die Tréager des DaF-Unterrichts in den Schulen, Gymnasien, Lyzeen und Deutschkursen
sind iiberwiegend russische Germanisten, die Germanistik an den Universititen und
Fremdsprachenhochschulen in Russland studiert haben und anschlieBend ein Aufbaustu-
dium oder Praktika in Deutschland absolvierten. Sie fahren auch regelmaBig als Teilneh-
mer von Austauschprogrammen in deutschsprachige Léander.

An den Universitdten und Fremdsprachenhochschulen unterrichten sowohl russische
Professoren, Dozenten und Lektoren als auch Gastdozenten, -lektoren und Sprachassis-
tenten. Zur Zeit (Stand November 2008) unterrichten in Russland 3 DAAD-Dozenten
(2 in Moskau, 1 in St.Petersburg), 29 DAAD-Lektoren (davon 7 in Moskau, 4 in St. Pe-
tersburg), 6 DAAD-Sprachassistenten (davon 1 in Moskau).

4. Schwerpunkte in der DaF-Lehrerausbildung

Die Schwerpunkte in der DaF-Lehrerausbildung sind von den Prinzipien des GER ge-
préagt. Das bedeutet: Kenntnisse der Lehrenden {iber soziokulturelle Hintergriinde sollen
vertieft, ihre Fahigkeiten, diese zu vermitteln, entwickelt, ihre Fahigkeiten, individuali-
siertes Lernen, Partner- und Gruppenarbeit zu organisieren, entwickelt werden.

Diesen Prinzipien entsprechend gehoren folgende, didaktisch wichtigste Inhalte zur
DaF-Lehrerausbildung: 1. Ansitze der interkulturellen Didaktik, durch deren Anwen-
dung die interkulturelle Kompetenz der Lernenden gefordert wird ,,einschlieBlich Relati-
vierung von ethnozentrischen Sichtweisen sowie Abbau von Vorurteilen® (Donec 2002:
73); 2. kognitive Methodik, die darauf gerichtet ist, ,,bei den Lernenden kognitive Struk-
turen herauszubilden, die nicht nur sprachliche Kenntnisse umfassen, sondern auch
enzyklopadische, und bei diesen letzten vor allem Kenntnisse iiber die nationalen und
folglich mentalen Besonderheiten der Zielkultur® (Trochina 2002: 65); 3. reflexiv-kom-
munikativer (bzw. lernerorientierter) Ansatz, der auf die Entwicklung personlichkeitsbe-
zogener Kompetenz gerichtet ist als ,,Summe der individuellen Eigenschaften, der Per-
sonlichkeitsmerkmale und Einstellungen® (GER; Kamenskaja 2008); 4. kommunikativer
Ansatz zur Entwicklung linguistischer Kompetenz, besonders aktuell sind Probleme der
Interferenzbeseitigung auf allen Sprachebenen, der Sensibilisierung von Lernern fiir die
funktionale und soziokulturelle Variativitit der Sprachverwendung (Jakovleva 2008).
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5. Inhalte der germanistischen Ausbildung

Schwerpunkte in der DaF-Lehrerausbildung korrelieren mit einem groB3en Teil der in-
haltlichen Schwerpunkte in der Germanistenausbildung (obwohl es eine ganze Reihe
von Forschungsproblemen gibt, die die Lehrerausbildung nur indirekt beeinflussen). Zu
betonen ist hier, dass vor allem kulturwissenschaftliche Probleme intensiv in den DaF-
Unterricht einbezogen werden, was dem pragmatischen und dem kognitiven Forschungs-
paradigma durchaus entspricht. Somit gehéren heute zu den wichtigsten Forschungsge-
bieten der russischen Germanistik (nur mit wenigen bibliographischen Titeln illustriert):
1. Linguokulturologie (Bykova 2005); 2. Soziolinguistik (Sovgenin 2007); 3. Pragmalin-
guistik (Reukova 2005); 4. Lexikologie/Lexikographie (Markina, Muravlova und Murav-
lova 2006; Dobrovol’skij 2008); 5. Grammatik (Kurakov, Valt und Volohova 2007);
6. Dialektologie — ein Projekt zur Erforschung der Dialekte, deren Trager heutige Russ-
landdeutsche sind; 7. Ubersetzungswissenschaft (Alekseeva 2006).

6. Chancen von DaF und Germanistik in Russland

Fir die Weiterenwicklung der Traditionen des DaF-Unterrichts und der Germanistik in
Russland bestehen gute Chancen, weil dieses Wissen gefragt ist. Dafiir sorgt auch der
2002 gegriindete Russische Germanistenverband (RGV) als eine unabhingige Selbstorga-
nisation russischer Hochschullehrer aus den Gebieten der deutschen Literatur-, Kultur-
und Sprachwissenschaft einschlieBlich der Ubersetzungswissenschaft.
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1. Zur Rolle des Deutschen

Deutsch hat in Schweden eine lange Tradition als akademisches Fach (seit 1694) und
Unterrichtsfach. Bis 1946 besal3 es sogar den Rang der ersten Fremdsprache und wird
heute nach Englisch an Grundschulen und Gymnasien alternativ zu Franzoésisch und
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Spanisch als zweite oder dritte Fremdsprache angeboten. Obwohl Englisch inzwischen
in der schwed. Gesellschaft als lingua franca anerkannt und praktiziert wird, kommt dem
Deutschen aufgrund der kulturellen und wirtschaftlichen Beziehungen beider Lander
grofle Bedeutung zu: Deutschland gilt als wichtigster Handelspartner Schwedens. Auch
nimmt die Zahl von Tochtergesellschaften und Neuetablierungen deutscher Unternehmen
in Schweden und umgekehrt kontinuierlich zu (vgl. Breckle 2005).

2. Trager der DaF-Ausbildung

Die tibergreifende Verantwortung fiir den DaF-Unterricht an der neunjihrigen schwed.
Grundschule (7.—9. Klasse) und am Gymnasien (10.—12. Klasse) tragt das Zentralamt
fiir Schule und Erwachsenenbildung (Skolverket), das landesweit nach den Vorgaben der
Regierung und des Reichstags Kursziele, -plane und Richtlinien fiir die Bewertung vor-
gibt (vgl. Skolverket 2000) und das auch Aufsicht iiber die Qualitdt der Ausbildungen
im offentlichen Bildungswesen fiihrt. In seinem Verantwortungsbereich liegen aulerdem
Schulentwicklung, Lehrerfort- und Rektorenausbildung. Trager dieser Schulen, die in
der Regie von Gemeinden und in wachsender Zahl auch von unabhingigen Anbietern
(Friskolor) betrieben werden, sind die einzelnen Kommunen.

Innerhalb des staatlichen schwed. Hochschulwesens wird Deutsch an Hochschulen
und Universitiaten auf Grundniveau (fithrt zum Bachelorabschluss) und auf Fortgeschrit-
tenenniveau (fithrt zum Magister- bzw. Masterabschluss) unterrichtet (seit Herbst 2007
gilt diese an das Bolognaabkommen angepasste Gliederung). Die Kurse konnen jeweils
einzeln oder eingebunden in Programme wie z. B. die Lehrer- oder Ubersetzerausbildung
studiert werden. Uber Angebot, Inhalte und Ausfithrung der Ausbildungen, auch im
Rahmen der Lehreraus- und -fortbildung, entscheiden die einzelnen Hochschulen iiber
die zustindigen Fakultiten und Institutionen. Sie werden auf zentraler Ebene von der
schwed. Hochschulbehorde (Hogskoleverket) beaufsichtigt. Die iibergreifenden Regeln
und die Verteilung von Geldern verantwortet der Staat.

Im Rahmen der Erwachsenenbildung werden auch von mehreren unabhéngigen Ak-
teuren Deutschkurse veranstaltet wie z. B. Fokluniversitetet, Medborgarskolan oder der
Deutsch-Schwedischen Handelskammer.

3. Entwicklungslinien, Chancen und Probleme

Landesweit ist seit Jahren ein Abwirtstrend festzustellen, was das Interesse und die Be-
reitschaft von Jugendlichen betrifft, Deutsch zu lernen (vgl. Thorsson et al. 2003; Hog-
skoleverket 2005). Im Glauben, Englischkenntnisse reichten aus, lernen viele SchiilerIn-
nen an der Grundschule erst gar keine zweite Fremdsprache, oder sie brechen ihren
Unterricht vorzeitig ab. Auf dem Gymnasium werden andere Kurse gewéhlt, um leichter
eine bessere Abiturnote zu bekommen. Fiir die Universititen und Hochschulen
schwindet damit der Nachwuchs im Fach Deutsch. Allein zwischen 1998 und 2003 ist
die Zahl der StudentInnen von 1500 auf ca. 1100 zuriickgegangen, was mit Kiirzungen
im Budget und SparmafBnahmen einhergeht, die zu Zusammenlegungen von Institutio-
nen oder zur Streichung des Faches gefiihrt haben. Laut Bericht der Hochschulbehdrde
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(2005) betreiben 2004 nur noch 12 von 17 Hochschulen Deutschausbildung auf hoherem
Niveau (C- oder D-Kurs). Mittlerweile haben mehrere Hochschulen, darunter die Uni-
versitdt Karlstad, ihre Ausbildungen vollig eingestellt. Besonders alarmierend ist jedoch
die sinkende sprachliche Kompetenz von AbiturientInnen, die von den Hochschulen nur
mit Sondereinsitzen oder Abstrichen in den Anforderungen an die StudentInnen kom-
pensiert werden kann. Dass gerade die Lehrerausbildung durch eine stirkere padagogi-
sche und didaktische Gewichtung umfassende Kiirzungen in der Sprachausbildung erfah-
ren hat, wird als besonders bedenklich gesehen (Hogskoleverket 2005: 9; Enkvist 2005).

Universitdten und Hochschulen bieten inzwischen praxisbezogene Kurse und Anfin-
gerkurse an oder kniipfen Deutschkurse an andere Fachrichtungen (z. B. Jura) an, um
ein groferes Klientel zu erreichen. Auch durch die Erneuerung von Ausbildungsinhalten
und -methoden, mit Austauschprogrammen (ERASMUS) oder der Verlegung eines Teils
des Studiums ins deutschsprachige Ausland wird versucht, das Studium attraktiver zu
machen.

Mittlerweile hat der Staat die ersten Weichen gestellt, um die Stellung der modernen
Sprachen zu stiarken. Ab 2007 werden im Abiturzeugnis fiir Kurse bis zum Niveau Steg
2 in der dritten und ab Steg 3 in der zweiten Fremdsprache Bonuspunkte vergeben, die
den Notenschnitt erhdhen. Fiir das Jahr 2011 ist auBerdem eine umfassende Schulreform
geplant, die den modernen Sprachen innerhalb der theoretischen gymnasialen Pro-
gramme einen hoheren Stellenwert einrdumt.

4. Schwerpunkte in der Ausbildung

Im DaF-Unterricht an schwed. Grundschulen und Gymnasien liegt der Schwerpunkt auf
Fertigkeiten in Hor-, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben, die nach dem Vorbild des
europdischen Referenzrahmens auf sieben Kompetenzstufen (Steg 1 bis Steg 7) festgelegt
sind. Tatsdchlich erreichen Abiturientlnnen aber haufig nur Kenntnisse entsprechend
Steg 3 (A2).

Im Grundstudium im Fach Deutsch und in der Lehrerausbildung werden in den ers-
ten beiden Semestern (A- und B-Kurs) kommunikative Fertigkeiten, Grammatik, Kultur-
und Literaturstudien betont. Die StudentInnen sollten am Ende eine Kompetenz entspre-
chend dem Niveau C1 entwickelt haben. In die Ausbildung von DeutschlehrerInnen (fiir
das Lehramt an der Grundschule A- und B-Kurs) sind Sprachdidaktik und kiirzere Prak-
tika integriert. Erst im dritten Semester (C-Kurs) beginnt das eigentliche Germanistikstu-
dium mit Schwerpunkten auf Literaturwissenschaft und Linguistik. Einzelne Hochschu-
len bieten im Rahmen der Lehrerausbildung auch didaktisch orientierte Kurse an. Eine
erste Spezialisierung in eine der drei Fachrichtungen Sprach-, Literaturwissenschaft und
Didaktik (fiir Anwérter auf ein Lehramt am Gymnasium) erfolgt durch eine selbststin-
dige wissenschaftliche Examensarbeit.

Auf dem fortgeschrittenen Niveau (D-Kurs) werden diese Fachrichtungen weiter ver-
tieft und mit einer Examensarbeit auf Magister- oder Masterniveau abgeschlossen. An
sechs Universitdten, Goteborg, Lund, Umed, Uppsala, Stockholm und Vaxjo, kann der-
zeit eine Forscherausbildung absolviert werden, die zu einem Lizenziat oder einem Dok-
torexamen in einer dieser Fachrichtungen fiihrt.
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5. Inhalte in der Ausbildung

Die Ausbildungsinhalte der Universitit Goteborg werden hier stellvertretend fiir andere
Institutionen angefiihrt: Auf dem Grundniveau (A, B) werden in der Sprachwissenschaft
aus einer kontrastiven Perspektive Wortschatz, Morphologie und Syntax sowohl in der
Theorie als auch in der Praxis fundiert. Dariiber hinaus gibt das Studium Einblicke in
die Sprachgeschichte. Auf héherem Niveau (C, D) werden linguistische Theorien und
Modelle vorgestellt und in einzelnen Bereichen (Semantik, Pragmatik) vertieft. Im Litera-
turstudium liegt der Fokus auf moderner Literatur (nach 1945) und der Rezeption von
Werken aus verschiedenen literarischen Epochen. Auf hoherem Niveau stehen Literatur-
theorie, Literaturdsthetik und Literaturgeschichte im Vordergrund. Aus einer kontras-
tiven Perspektive werden auBBerdem Einblicke in Geschichte, Kultur und Gesellschaft der
deutschsprachigen Lander gegeben. Inhalte in der Sprachdidaktik sind Unterrichtstradi-
tionen, Spracherwerbsforschung und lehr- und lerntheoretische Fragestellungen (vgl.
Tornberg 2009).

6. Schwerpunkte in der Forschung

Traditionell dominiert in der schwedischen Germanistik der sprachwissenschaftliche Be-
reich mit Schwerpunkten auf Grammatik, Lexikologie, Phraseologie, Pragmatik, Stilistik
und Textlinguistik. Goteborg, Uppsala und Lund betreiben auch Spracherwerbsfor-
schung.

Forschungsbereiche in der Literaturwissenschaft sind Narratologie, Fiktionstheorie,
Rezeptionsstudien und das Werk einzelner Schriftsteller. Die kulturkontrastive For-
schung bildet eine relativ neue Disziplin wie auch die interdisziplindre didaktisch orien-
tierte Forschung, die verschiedene Aspekte der Unterrichtssituation untersucht. Gote-
borg und Uppsala sind in allen Bereichen vertreten, wiahrend sich Lund sprachwissen-
schaftlich und Stockholm und Vixjo literaturwissenschaftlich profiliert haben.

Erst in jlngster Zeit wird durch eine ficher- und institutionsiibergreifende Zusam-
menarbeit und die Etablierung von Forscherschulen versucht, die an den verschiedenen
Institutionen betriebene Forschung besser zu koordinieren. Man erhofft sich einen groBe-
ren wissenschaftlichen Austausch auf nationaler und internationaler Ebene.

7. Einschdtzung von Zahlen

Laut Bericht der Hochschulbehorde (Hogskolverket 2005) sind im Jahr 2004 an den
zwolf erfassten Institutionen ca. 80 Lehrende beschiftigt gewesen. Von ihnen hat etwa
die Hélfte promoviert und vertritt die Fachrichtungen Sprachwissenschaft (29) und Lite-
raturwissenschaft (17). Bei insgesamt dreizehn Professoren, 7 Dozenten, 21 Lektoren, 3
Forschungsassistenten, einer Postdoc-Stelle und 57 Doktoranden (32 in Sprachwissen-
schaft, 22 in Literaturwissenschaft und 3 in Didaktik) werden wissenschaftliche Kompe-
tenz und Ausbildungsqualitit im Fach Germanistik als hoch bewertet.
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Auf langere Sicht konnte sich dies jedoch dndern, denn im Jahr 2003 war die Mehr-
zahl der StudentInnen (636/1061) im A-Kurs registriert, was mit entsprechend niedrigen
Zahlen in Kursen auf hoherem Niveau (B, C und D) korreliert und selbst bei den groflen
Universitdten Uppsala (88/180), Stockholm (103/203), Goteborg (116/158) und Lund (74/
119) zu einer verhdltnismaBig niedrigen Teilnahme in diesen Kursen gefiihrt hat.
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Die Vermittlung der deutschen Sprache in Senegal geht auf die Kolonialzeit — 1922 —
zurick und wurde bis 1967 von Franzosen bestimmt. Nach dem Kulturabkommen von
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1969 zwischen der BRD und Senegal wurde Deutsch ab 1972 — neben Englisch — auch
als erste Fremdsprache angeboten. Seit 1992 wird das Fach, auBler an der Kadetten-
schule, nur noch als zweite Fremdsprache angeboten. Dies hat jedoch keine Auswir-
kungen auf die Attraktivitdt des Faches, wie die wachsende Zahl der DeutschlernerInnen
und Germanistikstudierenden zeigt: zwischen 1998 und 2001/02 ein Anstieg von 9.100
auf 9.500 bzw. von 200 auf 285 zwischen 1998 und 2007/08 bei den Studierenden (Aus-
kunft Universitdt Dakar).

1. Die Rolle des Deutschen und Trager des DaF-Unterrichts
in Senegal

Mit der Griindung des Germanistikinstituts an der Universitdt Dakar 1973 haben sich
die Facher Deutsch als Fremdsprache und Germanistik im senegalesischen Bildungssys-
tem etabliert. So rangiert Deutsch als zweite Fremdsprache bei den Schiilern an dritter
Stelle — nach Spanisch und Arabisch. Auf Hochschulebene wird es als Nebenfach an
anderen fremdsprachenphilologischen Abteilungen und den — jiingeren — Instituten fiir
Angewandte Fremdsprachen in Dakar und Saint-Louis gewiahlt. Der letztgenannte Stu-
diengang, der auf den Wirtschaftssektor — Touristik — abzielt, stellt eine signifikante
Erweiterung des Faches dar. Die groBte Rolle spielt die deutsche Sprache am Germanis-
tikinstitut in Dakar, an dem die wissenschaftliche Ausbildung der Lehrer und Germanis-
ten — einschlieBlich Habilitation — stattfindet.

Die padagogische Ausbildung der DeutschlehrerInnen erfolgt an der Ecole Normale
Supérieure (ENS). Nach dem Erwerb der Licence (3. Studienjahr) bzw. Muaitrise (Ma-
gister — 4. Studienjahr) am Germanistikinstitut wird ein zweijahriges Referendariat ab-
solviert: Neben den Seminaren sind Hospitationen und eigenverantwortlicher Unterricht
Bestandteile der Ausbildung. Der ENS kommt auch die Fortbildung der Lehrer zu. Diese
Aufgabe wird faktisch von der 1986 gegriindeten Association des Professeurs d’ Allemand
du Secondaire au Sénégal (APASS), dem Deutschlehrerverband, erfiillt.

SchlieBlich bietet das 1973 gegriindete Goethe-Institut in Dakar Sprachkurse fiir
Schiiler, Studenten und andere an. Die Kurse werden mit den einschldgigen Zertifikaten
abgeschlossen. Dartiber hinaus ist das Goethe-Institut in der padagogischen Koordina-
tion aktiv.

2. Entwicklungslinien, Probleme und Chancen

Die Entwicklung des schulischen Deutschunterrichts in Senegal ist von Bemithungen um
eine Anpassung der Lehrwerke an den afrikanischen Kontext gekennzeichnet. 1975
wurde das von deutschen Autoren fiir Westafrika konzipierte Lehrwerk Yao lernt
Deutsch (Schréder und Beissner 1975) eingefiihrt. In diesem Lehrwerk wurde die afrika-
nische Lebenswelt als Handlungsort einbezogen, eine Integration, die der Adressaten-
orientierung und dem kontrastiven Ansatz entsprach. Aufgrund der massiven Kritik (vgl.
Gueye 1982) an der oralen Methode und der unvorteilhaften Darstellung des Afrikaners
zugunsten seines deutschen Dialogpartners wurde 1993 das regionalspezifische und
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hauptsiachlich von Autoren aus neun so genannten frankophonen Landern West- und
Zentralafrikas entwickelte Lehrwerk Ihr und Wir (Boly et al. 1992—95) eingefiihrt. Dieses
Lehrwerk zeichnet sich durch eine dezidierte Schiilerorientierung und einen interkulturel-
len Ansatz aus.

Auf akademischer Ebene ist eine dhnliche Entwicklung zu beobachten: Wahrend das
Lehrangebot in den ersten beiden Jahrzehnten so gut wie keinen Bezug zur Lebenswelt
der Studierenden aufwies, hat sich mittlerweile eine stirkere Beriicksichtigung des afrika-
nischen Kontextes durchgesetzt. Diese Hinwendung zum FEigenen dullert sich im deutlich
groBeren Interesse fiir interkulturelle Fragestellungen seit Mitte der 1990er Jahre.

Zu den Problemen der Ficher DaF und Germanistik in Senegal gehéren die in ver-
gleichbaren Landern iiblichen Einschrankungen durch mangelnde Mittel fiir die Ausstat-
tung und Unterrichtsgestaltung. Ein weiteres Problem ist die sehr begrenzte Moglichkeit
zur Verbesserung der Sprechfertigkeit — auch fiir Lehrer, die selten deutschsprachige
Léander besuchen konnen. Hinzu kommt, dass die Aufnahme in der ENS keine Garantie
mehr fiir eine Einstellung im offentlichen Dienst ist. Da der Lehrerberuf die Hauptper-
spektive ist, steigert die drohende Arbeitslosigkeit die Attraktivitdt des Faches nicht.

Gewichtiger als die strukturellen Probleme ist jedoch ein konzeptionelles Defizit, das
die positiven Entwicklungen untergribt. Auf schulischer Ebene ist die Unterrichtsgestal-
tung durch das Lehrwerk bestimmt, das z.T. gravierende Unzulidnglichkeiten aufweist:
Das betrifft nicht nur die idealisierende Darstellung der Zielgesellschaft, sondern vor
allem die verfilschende Darstellung der Tragddie in Rwanda (Boly et al. 1995, TV: 48)
und die rassistischen Klischees des ,kriegslustigen® Afrikaners (Boly et al. 1995, 1V:
115—116), um nur diese Beispiele zu nennen.

Auch auf Hochschulebene fehlt — trotz der seit den 1980er Jahren gefithrten Diskus-
sion iiber die gesellschaftspolitische Legitimation des Faches (vgl. Sow 1986) — immer
noch eine Definition von didaktischen Prinzipien, die den akademischen Deutschunter-
richt zu einem Ort interkultureller Begegnung und nicht der Festigung der Nord-Siid-
Asymmetrie (vgl. Diallo 2006) machen kénnten. Ein signifikantes Beispiel fiir dieses Ver-
sdumnis ist das unzuldngliche Verstindnis von Interkulturalitit, das sich in der Be-
schrinkung der Fragestellungen auf Kurse im kulturwissenschaftlichen Bereich offen-
bart: Auf diese Weise verfehlen die neuen Akzente nicht nur den Hauptteil des Studien-
ganges, den Literaturunterricht, sondern auch die Linguistik- und Ubersetzungskurse.
So wie die Literatur sich als Reflexionsmedium eignet und die entsprechende Behandlung
gesellschaftskritischer und interkulturell relevanter Werke zur erforderlichen Auseinan-
dersetzung mit Entwicklungsprozessen und (welt-)gesellschaftlichen Zusammenhéingen
beitragen wiirde, so konnte der konkrete Bezug zu den lokalen Sprachen die notwendige
Aufwertung der dominierten Kulturen fordern und das interkulturelle Bewusstsein schir-
fen, das auf eine herrschaftsfreie Kommunikation abzielt.

Am deutlichsten wird dieses grundlegende Problem der unzureichenden Integration
des Figenen in der Lehrerausbildung, die eine dezidierte Forderung der kulturellen
Selbstbehauptung verfolgen soll (vgl. Livret Guide o.]J.: 13). Bezeichnend ist die Kritik
des Leiters der Deutschabteilung an der mangelnden Beriicksichtigung der Bediirfnisse
in der Ausgangsgesellschaft (vgl. Diop 2000: 119). Vor diesem Hintergrund ist es nicht
verwunderlich, dass die Lehrenden in Bezug auf die Akzentuierung im Unterricht den
emanzipativen Erwartungen an eine interkulturell ausgerichtete Fremdsprachenvermitt-
lung in einer asymmetrischen Konstellation nicht gerecht werden, wie die Ansitze in
der Zeitschrift des Deutschlehrerverbandes verdeutlichen (4PASS-Bericht 2000: 14—15,
33-38).
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Gleichwohl stellt die APASS eine Chance zur Korrektur dar. Dafiir spricht nicht nur
ihre Bemithung um regelméfBige Fortbildungsveranstaltungen und um einen Austausch
mit afrikanischen und deutschen Partnern, sondern auch ihre Eigenschaft als Verband,
in dem nahezu alle Deutschlehrenden organisiert sind, so dass die Entwicklung eines
didaktischen Modells mit der nétigen Akzentuierung auf dieser Struktur aufbauen
konnte.

Eine weitere Chance fiir die Facher bieten die Paradigmen der Interkulturalitit und
Postkolonialitit, die zur konsequenten Perspektivierung der Inhalte beitragen konnen.
Der anzustrebenden kritisch-emanzipatorischen Kulturvermittlung entspricht das grund-
satzliche Potential der deutschen Sprache und Kultur in einem Land wie Senegal, dessen
Beziehungen zur Zielgesellschaft nicht kolonial belastet sind wie im Fall der Fran-
kophonie, der der tradierte Anspruch auf kulturelle Dominanz anhaftet. In dieser Hin-
sicht sind die Facher DaF und Germanistik auch als Beitrag zur Diverzifizierung ange-
sichts der fortschreitenden Expansion des Englischen anzusehen, die den Gedanken der
kulturellen Vielfalt und der herrschaftsfreien Kommunikation widerspricht.

3. Schwerpunkte der Lehrerausbildung, Germanistik und Forschung

An der ENS stehen Pddagogik, Methodik und Didaktik im Mittelpunkt der Lehreraus-
bildung. Ein Teil der Seminare ist der internationalen Diskussion iiber das Fach DaF
und dem Konzept Interkulturelle Germanistik gewidmet.

Im senegalesischen Germanistikstudium umfasst das Curriculum vier Bereiche: Lite-
ratur, Sprachwissenschaft, Landeskunde und Sprach- bzw. Ubersetzungsiibungen. Der
Schwerpunkt liegt auf der Literaturvermittlung, an zweiter Stelle steht die Landeskunde:
In diesen Kursen werden vornehmlich klassische Werke der deutschen Literatur und die
wichtigsten Epochen der deutschen Kulturgeschichte behandelt. Ab dem dritten Studien-
jahr setzen sich die Studenten mit methodologischen, interkulturellen und kulturwissen-
schaftlichen Fragen auseinander.

In der Forschung dominiert die Literaturwissenschaft: Nach imagologischen Studien
sowie Untersuchungen zur Praxis des Unterrichts ist seit den 1990er Jahren eine
Schwerpunktverlagerung zugunsten interkultureller Textanalysen festzustellen. Um so
dringender ist die Ausrichtung der literaturwissenschaftlichen Kurse auf jene transkultu-
relle Relevanz deutscher Literatur, die der Dialektik von Selbst- und Fremdverstehen ent-
spricht.
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1. Die Anfiange

In Sremski Karlovci in der nordlichen serbischen Provinz Vojvodina, dem Sitz des ser-
bisch-othodoxen Metropoliten, wurde Deutsch als Schulfach bei den Serben am 1. Okto-
ber 1753 am damaligen Priesterseminar und der allgemein bildenden lateinischen Schule
eingefiihrt. In Zentralserbien jedoch lieB der Deutschunterricht auf sich warten und
wurde erst mit dem Aufkommen einer biirgerlichen Gesellschaftsordnung in den siebzi-
ger Jahren des 19. Jahrhunderts in der damaligen serbischen Hauptstadt Kragujevac
(1871) und in den im Siiden des Landes gelegenen Stadten Nis (1881) und Aleksinac
(1906) eingefithrt und war zu Beginn die einzige Fremdsprache im Unterricht (Kosti¢
1985; Zileti¢ 1998).

Fur Deutsch als Schulfach bestand schon 1830 Anlass, als die beiden Osterreichischen
Ingenieure Frantz Janke und Baron Frantz Cordon als ,offizielle Ingenieure” beamtet
fiir das Bauwesen im Fiirstentum Serbien eingesetzt wurden. Was immer auch die Bezie-
hungen Serbiens zu Osterreich bzw. Deutschland in den letzten zwei Jahrhunderten zu
triiben vermochte, der Anteil von Technik und Technologien aus den beiden deutschspra-
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chigen Lidndern nahm stindig zu, so dass er seit mehr als dreiig Jahren bei etwa 70 %
liegt.

In enger Verbindung mit dem deutschsprachigen Raum, vor allem mit Wien, stehen
auch die Anfange der serbischen neuzeitlichen Philologie und der Aufschwung der serbi-
schen Kultur. Deutsch hitte ohne den kulturpolitischen Einfluss der Donaumonarchie
im siidslawischen Raum bei weitem nicht die heutige Bedeutung.

2. Deutschunterricht in Serbien

Fir die folgende Darstellung musste auf Zahlen von 2002 zuriickgegriffen werden (vgl.
Glisovi¢ 2004), weil das serbische Bildungsministerium aktuelle Zahlen nicht herausgab
bzw. begriindete Zweifel an dem verdffentlichten Zahlenmaterial bestehen. 2002 verof-
fentlichte das serbische Ministerium fiir Bildung und Sport eine Erhebung iiber den
Fremdsprachenunterricht in den Grund- und Mittelschulen Serbiens. Vorausgeschickt
sei, dass die Schulausbildung aus einer schulpflichtigen achtjdhrigen Grundschule mit
einer Fremdsprache ab der dritten Klasse besteht, die zweite Fremdsprache wird ab der
fiinften Klasse Grundschule gelehrt. Am Gymnasium sind dann zwei Fremdsprachen
Pflichtfiacher, an anderen Mittelschulen ist meist eine Fremdsprache Pflichtfach.

In der achten Klasse Grundschule ist Englisch mit 60,21 %, Russisch mit 22,0 %, Fran-
z0Osisch mit 9,66 % und am wenigsten Deutsch mit 8,13 % vertreten. Die genannten Werte
gelten fiir Serbien mit der Provinz Vojvodina, jedoch ohne die Provinz Kosovo und
Metohija. In der ndrdlichen Vojvodina, die geographisch nicht der Balkanhalbinsel ange-
hort und kulturell mitteleuropaische Kulturziige tragt, schneidet Deutsch als Unterrichts-
fach gilinstiger ab: Dort gibt es Englisch in einer Groenordnung von 57,64 %, Russisch
21,0%, Deutsch 18,33 % und Franzosisch nur 2,51 %.

Bei der zweiten Fremdsprache in den Grundschulen konnte das Deutsche punkten:
Englisch liegt bei 51, 28 %, Russisch bei 19,23 %, Deutsch knapp mit 14,74 % vor Franzo-
sisch mit 14,71 %. Diese Werte gelten fiir Serbien mit der Vojvodina. In der Vojvodina
selbst liegen die Werte fiir Deutsch mit 16,93 % und fiir Englisch mit 74,69 % hoher,
jedoch fiir Russisch mit 6,73 % und fiir Franzosisch mit 1,58 % tiefer.

Wahrscheinlich wegen des Missverhéltnisses der einzelnen Fremdsprachen zu den
wirklichen Anforderungen des Alltagslebens verlautbarte das serbische Bildungsministe-
rium Richtlinien fiir den kiinftigen Fremdsprachenunterricht. Demnach sollen unter an-
derem zwei Fremdsprachen obligatorisch in der anstehenden neunjidhrigen Grundausbil-
dung werden. Damit ist allerdings ein leidiges Thema des serbischen Schulsystems ange-
schnitten. Es ist ein teures System, weil es fiir ein Schulfach an der jeweiligen Schule
jeweils einen Lehrer benétigt. Lehrer fiir zwei oder mehrere Facher sind in der Reform
des Schulwesens vorgesehen. Die relativ niedrigen Prozentsétze des Russischen, Franzosi-
schen und Deutschen sind daher auch sozial bedingt. Da fiir jedes einzelne Fach jeweils
ein Fachlehrer bendtigt wird, reichen die Klassen einer Schule oft nicht aus, das volle
Stundenpensum fiir eine Fremdsprache abzudecken. Wenn dabei die Zweitschule, wo das
Pensum erginzt werden kann, entlegen ist, verzichtet auch der arbeitslose Philologe auf
eine Anstellung, was dann ein falsches Bild von Angebot und Interesse fiir die jeweilige
Fremdsprache liefert. Das noch immer teure sozialistische Vollbeschiftigungsmodell (ein
Lehrer — ein Fach) wird selbst von den Lehrern aufrechterhalten, die bei kleinen Gehil-
tern nicht gewillt sind, sich fiir weitere Schulfiacher ausbilden zu lassen.
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3. Hochschulen und Hochschulgermanistik

Die 1905 gegriindete Belgrader Universitét setzt sich aus 30 Fakultdten zusammen, wobei
die Kunstakademien eine eigene Universitit bilden. Von diesen 30 Fakultéten, die Philo-
logische ausgenommen, bieten 19 Fremdsprachenunterricht in Englisch, Franzosisch,
Russisch und Deutsch an. Die anderen zehn vorwiegend naturwissenschaftlichen Fakul-
taten bieten nur Englisch, eine auch Franzosisch an.

Im Durchschnitt sind 300 Studenten am Lehrstuhl fiir Germanistik in Belgrad in allen
vier Studienjahren immatrikuliert. Hinzukommen noch etwa 200 Studenten, die Deutsch
als zweijdhriges Wahlfach haben. Die Germanistik in Novi Sad weist gleiche Zahlen auf.
In Kragujevac wird Germanistik mit Unterstiitzung der Belgrader Kollegen angeboten.
In der serbischen Provinz Kosovo und Metohija gibt es in der Hauptstadt PriStina seit
1999 eine albanische Universitit und einen Germanistiklehrstuhl, wobei die ehemalige
serbische PriStiner Universitit, die sich derzeit in dem von den Serben dominierten Nord-
teil von Kosovska Mitrovica befindet, weiterhin keine Germanistik hat. (Diese haupt-
sdchlich von Albanern besiedelte Provinz proklamierte ihre Selbstindigkeit 2008, diese
wird aber nur von 65 der 192 UN-Mitgliedstaaten anerkannt. Serbien betrachtet die
Provinz Kosovo und Metohija weiterhin als eigenes Territorium.) Die Zahl der Germa-
nistik-Studenten in Pristina betrdgt das Zweifache jener von Belgrad: ndmlich 600 Stu-
denten bei nur 10 Lehrkriften, was um die Halfte weniger ist als in Belgrad. Bei den
albanischen Studenten ist Deutsch ein beliebtes Fach, obwohl in der Zeit vor der UNO-
Verwaltung des Kosovo (1999) an insgesamt 144 Grundschulen kein Deutsch gelehrt
wurde. Russisch war dagegen an 84 Schulen reichlich vertreten.

Diplom-Germanisten gelten als begehrte Fachkrifte auf dem serbischen Arbeits-
markt. Sie sind seit mehr als 20 Jahren ein defizitdrer Beruf. Das soll nicht heillen, dass
die Germanisten die Spitzenreiter unter den angestellten Philologen sind; dieser Posten
gebiihrt den Anglisten, von denen jedoch im Unterschied zu den Germanisten ein Uber-
schuss herrscht, wiahrend der Arbeitsmarkt durchaus mehr Germanisten verkraften
konnte. Gegeniiber den etwa 80 Germanistikstudenten, die zur Zeit jahrlich immatriku-
liert werden, erreichen aber nur etwa 20 pro Jahr den Hochschulabschluss.

4. Schritte und Vorschldge zur Verbesserung des
Deutschunterrichts

Das serbische Staatsfernsehen RTS strahlte ab November 2002 den TV-Deutschkurs
»Redaktion D“ aus. Dieser Schritt zeugte von einer weiteren Offnung der serbischen
Medien fiir die deutsche Sprache, denn deutschsprachige Filme — wie fremdsprachliche
Filme {iberhaupt — werden in Serbien grundsitzlich im Originalton mit Untertiteln ge-
zeigt, Theaterstiicke selten und deutsche Unterhaltungsmusik fast nie gesendet.

Als Ansporn fiir einen besseren Kulturaustausch zwischen Deutschland und Serbien
sollten die drei Monate lang stattfindenden Deutschen Kulturwochen im ehemaligen Ju-
goslawien (September—November 2002) und eine Deutsche Kulturwoche Ende 2009 bei-
tragen.

Abgesehen von den Bemiihungen der deutschen und &sterreichischen Institutionen,
einen Beitrag in Form von Gerite- und Buchspenden, Stipendien, Lektorenaustausch
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und diversen Anregungen zur Forderung des Deutschunterrichts zu leisten, ist und bleibt
der schulische Unterricht einer Fremdsprache beim zur gleichen Zeit vorhandenen wirt-
schaftlichen und kulturellen Bedarf, der in Serbien im Falle des Deutschen durchaus
gewdhrleistet ist, die wichtigste und sicherste Methode ihrer Verbreitung.

HeiBt es in der ,,Landerkonzeption zur Forderung der deutschen Sprache und der
damit verbundenen Wissenschaftsdisziplinen fiir die Bundesrepublik Jugoslawien®
(Stand 1998), einer Studie, die von der Deutschen Botschaft, dem Goethe-Institut in
Belgrad und dem DAAD erarbeitet wurde, ,,Deutsch ist [in Serbien und Montenegro]
keine beliebte Fremdsprache, sie gilt als schwer und wird aus psychologischen und politi-
schen Griinden vom Staat kaum gefordert”, so ist dem Folgendes entgegenzuhalten:
Deutsch wird nicht als unbeliebt empfunden. Fiir mehr als 700.000 jugoslawische Staats-
biirger, die in Deutschland, und 400.000, die in Osterreich als Gastarbeiter leben, wurde
Deutsch in der zweiten Generation zur zweiten Muttersprache.

Eine interne, vom serbischen Bildungsministerium 2001 durchgefiihrte Untersuchung
auBerschulischer Fremdspracheninstitute in Serbien umfasste 236 Institute, von denen
nur 28 Deutschkurse anbieten. Genau 57 % dieser Institute verbuchten einen Zuwachs an
Deutschlernenden, 10,7 % halten das Interesse fiir die deutsche Sprache fiir riickgingig,
wahrend ein Drittel die Lage als gleich bleibend bewertete.

Der wunde Punkt des serbischen Schulsystems und somit des Deutschen als Schulfach
ist das erwihnte ,,Ein-Fach-ein-Lehrer-Prinzip“. Erschwert wird eine angestrebte Lehrer-
tatigkeit auch durch die Verordnung, dass man ein Philologiestudium einer Fremdspra-
che, die in serbischen Grund- und Mittelschulen als Schulfach angeboten wird, nur dann
immatrikulieren kann, wenn man die jeweilige Fremdsprache bereits als Schulfach absol-
viert hatte. Damit kommt es zum Engpass fiir die deutschinteressierten Studienanwaérter.
Der richtige und erfolgreiche Weg wire, die serbischen Bildungsbehérden zu iiberzeugen,
Haupt- und Mittelschullehrer fiir mehrere Facher und Philologen in zumindest zwei
Sprachen auszubilden, damit auch der Deutschunterricht zunimmt. Erst dann lieBe sich
der Unterricht flexibler gestalten und die Schiiler bekdmen in der Tat eine Auswahl an
Fremdsprachen, die ihren Affinititen und Bediirfnissen entsprechen. Dies jedoch setzt
voraus, dass an den Philologischen Fakultidten in Serbien alle vier ,,Weltsprachen* (Eng-
lisch, Deutsch, Franzosisch und Russisch) als weiterfithrendes und auch als Beginnerfach
im Angebot stehen.
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1. Rolle des Deutschen in der Slowakei

Die geographische Lage und die historischen Gegebenheiten sowohl vor als auch nach
dem gesellschaftlichen Umbruch im Jahre 1989 beeinflussten die sprachliche Situation
und Entwicklung in der Slowakei maB3geblich. Die fast tausendjahrige slowakisch-unga-
rische Geschichte, der massive Zuzug von Deutschen in das Gebiet Oberungarns, der
heutigen Slowakei, um das Jahr 1200 und die Bliitezeit der deutschen Bergstitte auf dem
Gebiet der Slowakei Ende des 15. Jhs. und Anfang des 16. Jhs. und die 106 im Jahre
1927/1928 bestehenden deutschen Volksschulen, deutschen Biirgerschulen und deutschen
Gymnasien waren Ausdruck dafiir, dass Mehrsprachigkeit auf dem Gebiet der Slowakei
seit Jahrhunderten eine Selbstverstandlichkeit war. Heutzutage bekennen sich etwa 6.000
Biirger der Slowakei zur deutschen Nationalitit (TroSok 1996: 102—103). Deutsch spielte
und spielt in der Slowakei zweifellos noch immer eine bedeutende Rolle.

Zwischen 1918 und 1939 boten zumindest die Gymnasien ein relativ breites Spektrum
von Fremdsprachen an, wie z. B. Deutsch, Franzosisch, Italienisch, Englisch und Rus-
sisch. In den Jahren 1939 bis 1945 wurde Deutsch in der Slowakei an Hand von nationa-
len Lehrwerken unterrichtet. Aufgrund der verdnderten politischen Verhiltnisse in der
damaligen Tschechoslowakei (1949—1989) kam es zu einem massiven Riickgang des
Fremdsprachenangebots, Russisch war fortan die erste Fremdsprache. Deutsch wurde
als eine der obligatorischen Fremdsprachen an den Gymnasien jedoch weitergefiihrt.

Bis 1976 bildeten die Lehrstiihle fiir Fremdsprachen an den Padagogischen Hochschu-
len der Slowakei Fremdsprachenlehrkréfte fiir die Sekundarstufe I aus. Nach 1976 wur-
den sie alle — mit Ausnahme der Lehrstiihle fiir Russistik — aufgeldst, die Fremdspra-
chenlehrerausbildung fiir die Sekundarstufe I und II erfolgte nur mehr an den Philoso-
phischen Fakultidten von zwei slowakischen Universititen — in Bratislava und PreSov.
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An den Grundschulen wurde auBler Russisch keine Fremdsprache obligatorisch unter-
richtet, an den weiterfithrenden Schulen wurde neben Russisch noch eine weitere Fremd-
sprache (meistens ausgewogen Deutsch und Englisch) als Pflichtfach unterrichtet.

Die politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verdnderungen in Mittelosteu-
ropa nach dem Jahre 1989, die Um- oder Neustrukturierung des Schulwesens, der Beitritt
der Slowakei zur Européischen Union im Jahre 2004, die Dokumente der Européischen
Union und des Europarates sowie auch die slowakischen staatlichen Dokumente beein-
flussten das Schulwesen hinsichtlich des Fremdsprachen- bzw. Deutschunterrichts in der
Slowakei sehr stark.

2. Trager des Deutschunterrichts und der Deutschlehreraus- und
-fortbildung

Nach der Wende 1989 wurden Fremdsprachen in der Slowakei nach mehreren Modellen
unterrichtet. Abgesehen davon, dass Fremdsprachen (meistens Englisch und Deutsch)
schon in vielen Kindergdrten unterrichtet werden, wird die 1. Fremdsprache meistens ab
der 5. Klasse unterrichtet. Ziemlich popular wurde das Modell fiir Grundschulen mit
erweitertem Fremdsprachenunterricht, wonach die 1. Fremdsprache ab der 3. Klasse un-
terrichtet wird. Seltener wird die 1. Fremdsprache ab der 1. Klasse unterrichtet. Die
2. Fremdsprache wird als Wahlpflichtfach in der 7. Klasse eingefithrt. Die Lernenden
haben die Moglichkeit, sich fiir Englisch, Deutsch, Franzoésisch, Russisch, Spanisch oder
Italienisch zu entscheiden. Die Wahl der Fremdsprache hidngt mit vielen Faktoren zusam-
men wie den Interessen der Eltern und der Lerner, vorhandenem qualifizierten Fremd-
sprachenlehrerpotential, etc. An der 1. Stelle steht Englisch, gefolgt von Deutsch. An den
weiterfiihrenden Schulen (Gymnasien, Fachmittelschulen, Berufsschulen usw.) sind zwei
Fremdsprachen obligatorisch. Aulerdem unterrichtet man Fremdsprachen in vielen
Sprachschulen und Akademien.

Die neue, vom Ministerium fiir das Schulwesen der Slowakischen Republik geneh-
migte Schulreform, die mit dem Schuljahr 2008/09 eingefithrt wurde und bis spitestens
2017—2019 das Zielmodell vollstindig umsetzen soll, sieht einige wichtige Verdnderun-
gen und Ziele vor: U. a. wird anstatt der groBen Variabilitiat der Lehrplane im Schulfach
Fremdsprache eine einheitliche Variante eingefiihrt, wonach mit der 1. Fremdsprache in
der 3. Klasse Grundschule (Primarbereich) und mit der 2. Fremdsprache in der 6. Klasse
Grundschule (Sekundarstufe I) begonnen wird. Die Einfithrung der neuen Konzeption
soll liber einen Zeitraum von 5—8 Jahren erfolgen.

1998 wurde an allen slowakischen Hochschulen und Universititen mit der Einfiih-
rung des Credit-Systems ECTS begonnen (Hockickova 2005: 136). Im Sinne des Bo-
logna-Prozesses sind alle universitiren Studienprogramme auf das Modell 3 + 2 + 3
(Bakkalaureat- + Magister- + Doktorandenstufe) iibergegangen (Hockickova und Ga-
dusova 2007: 65). Die Ausbildung von qualifizierten Deutschlehrerinnen und -lehrern
erfolgt gegenwirtig an neun Universitaten in der Slowakei. Neben den linguistischen,
literaturwissenschaftlichen, kulturwissenschaftlichen und methodisch-didaktischen Fi-
chern ist das padagogische Praktikum fester Bestandteil des Lehramtsstudiums Deutsch.

Im Jahre 1991 wurde der Verband der Deutschlehrer und Germanisten der Slowakei
(SUNG), Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes, gegriindet, der ein wich-
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tiges Verbindungsglied zwischen Deutschlehrenden und Germanisten an allen Schulen
und Universititen in der Slowakei und dariiber hinaus ist. Seit 1992 findet alle 2 Jahre an
einer anderen slowakischen Universitat (Lehrstuhl fiir Germanistik) eine internationale
Tagung mit unterschiedlichen aktuellen Schwerpunkten statt. Auch die Universititen
selbst (Lehrstuhl fiir Germanistik) organisieren abwechselnd Fachtagungen.

3. Lernende und Lehrende in Deutsch als Fremdsprache

In der Slowakei werden in allen Schulstufen und —typen Fremdsprachen unterrichtet,
das entspricht etwa 920 000 FremdsprachenlernerInnen. Im Primarbereich (1.—4. Klasse)
lernen etwa 23,5% Deutsch im Vergleich zu 75,9 % Englisch. Der Anteil der anderen
Sprachen liegt unter 1%. In der Sekundarstufe I (5.—9. Klassse) lernen 37 % Deutsch
und 57,9% Englisch. Die anderen Fremdsprachen sind mit 1,5—1,5,3% vertreten. In
den 8-jahrigen Gymnasien (1.—4. Klasse) lernen 30,6 % Deutsch im Vergleich zu 60,7 %
Englisch (Franzoésisch 6,5%, Spanisch und Russisch je etwa 1%). An den Gymnasien
(Sekundarstufe II) betrdgt der Anteil von Deutsch 39,37% und von Englisch 49,7 %,
der Anteil der anderen Sprachen liegt zwischen 1,7—7%. An anderen weiterfithrenden
Schulen — Fachmittelschulen, Berufsschulen u. a. (10.—13.Klasse) lernen 45,5 % der Ler-
ner Deutsch, 46,7 % Englisch, 6,912 % Franzosisch, 3,179 % Russisch und 0,2 % Spanisch
(Koncepcia vyucovania cudzich jazykov v zakladnych a strednych skolach 2007: 13—29).

Die Anzahl und die Qualifizierung der Fremdsprachenlehrenden in der Slowakei ist
im Allgemeinen nicht befriedigend. Von den insgesamt 19.026 Fremdsprachenlehrkriften
sind 5.358 DeutschlehrerInnen, davon 71,3% mit Qualifikation (im Vergleich zu den
62,8 % qualifizierter EnglischlehrerInnen, 95,8 % FranzosischlehrerInnen usw.). Im Pri-
marschulbereich und in der Sekundarstufe I (insgesamt 1.726 Fremdsprachenlehrende,
davon 697 fiir Deutsch) unterrichten etwa 57 % qualifizierte Lehrkréfte. Englisch unter-
richten auf derselben Stufe etwa 48,5 % Lehrkréfte mit Qualifizierung. In den weiterfiih-
renden Schulen ist die Situation besser, dort liegt ihr Anteil z. B. an Gymnasien iiber
96 % und an Fachmittelschulen iiber 95%. In anderen, weniger unterrichteten Sprachen
(Franzdsich, Spanisch, Italienisch und Russisch) sind iiber 70 % der Lehrkréfte an allen
Schulstufen qualifizierte Lehrkrifte.

Die Anzahl der Lehramtsabsolventen in Fremdsprachenfiachern betriagt jahrlich etwa
490. Davon liegt der Anteil der qualifizierten Deutschlehrkréfte (im Vergleich zu 240 fiir
Englisch) bei etwa 120. Wenn man die Tatsache beriicksichtigt, dass fiir die erfolgreiche
Anwendung des neuen Schulgesetzes im Bezug auf den Fremdsprachenunterricht insge-
samt etwa 14.000 FremdsprachenlehrerInnen requalifiziert werden miissen, ist diese An-
zahl der Absolventen ungentigend, um die Qualifizierung der Lehrkréfte an den Grund-
und weiterfithrenden Schulen voranzutreiben. Deswegen ist es notig, den Lehrkriften in
der Praxis geniigend Raum fiir ihre Requalifizierung einzurdumen, eine zu grofe Fluk-
tuation zu verhindern und die Absolventen des Lehramtsstudiums zum Lehrerberuf zu
motivieren.

4. Probleme und Entwicklungslinien

Auf Grund der jahrelang fehlenden Forschung, einer geringen Effektivitdt des Fremd-
sprachenlernens an den Grund- und Mittelsschulen, einer fehlenden Kontinuitdt im
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Ubergang von der Grundschule auf die jeweilige weiterfithrende Schule und anderer
Mingel in der Schulpolitik erarbeitete das Staatliche Piddagogische Institut in Zusam-
menarbeit mit der Piddagogischen Fakultit der Comenius-Universitét in Bratislava, der
Philosophischen Fakultidt der Konstantin-Universitdt in Nitra und mit Fachleuten auf
dem Gebiet des Fremdsprachenlernens und -lehrens ein neues Fremdsprachenmodell fiir
den Fremdsprachenunterricht an Grund- und Mittelschulen. Allgemeines Ziel ist es, dass
alle Lernenden nach Abschluss der weiterfiihrenden Schulen in der 1. Fremdsprache
das Niveau B1/B2 und in der 2. Fremdsprache das Niveau A2/B1 des GeR sowie die
Anerkennung ihrer Sprachbildung in allen Mitgliedsstaaten der Europdischen Union und
des Europarates erreichen. Die konkreten Schritte lassen sich folgendermallen zusam-
menfassen: Reduktion der groBen Variabilitit des Lehrplans fiir das Schulfach Fremd-
sprache, Vorschlage fiir konkrete Losungen zum Abbau von unqualifizierten Lehrkraften
im Fremdsprachenunterricht, Senkung der Fluktuationsrate von Fremdsprachenlehren-
den, langfristige Losung von Fragen der Sprachpolitik nach dem ausgearbeiteten Kon-
zept, Definition des Kompetenzniveaus der Lerner im Fremdsprachenunterricht, Einfiih-
rung des Unterrichts in zwei Fremdsprachen in allen Schultypen im Einklang mit der
Bildungsreform in der Slowakischen Republik, Gestaltung wichtiger padagogischer Do-
kumente fiir Grund- und Mittelschulen, so dass die Prinzipien der Kontinuitdt im Fremd-
sprachenunterricht berticksichtigt werden und die Herausarbeitung von Kriterien fiir die
Erstellung von nationalen Lehrwerken nach dem vorgeschlagenen Modell. Fiir die Uni-
versititen mit Lehramtsstudium Germanistik ist es erforderlich, die Studienprogramme
in Bezug auf die neue Konzeption der Sprachausbildung zu dndern und die Motivation
fiir Deutsch sowohl bei den Lernenden als auch bei den Studierenden und den zukiinfti-
gen Deutschlehrerkriften zu steigern.
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1. Zur Rolle des Deutschen in Slowenien

Die slowenische Germanistik wird an den beiden groBten Universitaten des Landes, in
Ljubljana (UL) und Maribor (UM), gepflegt (UL um 62.000, UM um 25.000 Studie-
rende). Deutsch wird auch im Rahmen von Ubersetzerstudien ebenso wie an zahlreichen
anderen Fakultiten als Fremd- und Fachsprache in nicht linguistischen Studiengdngen
unterrichtet. AuBerdem spielt Deutsch in allen Sektoren des Schul- und Bildungswesens,
auf dem Arbeitsmarkt, in der Wirtschaft und zu einem geringen Teil auch in der privaten
Kommunikation als Fremdsprache eine betréchtliche Rolle.

Slowenien ist seit 1991 selbstindig und wurde 2004 EU-Mitglied. Es umfasst etwa
20.000 km? und hat ca. 2 Millionen Einwohner. An den Grenzen zu Ungarn und Italien
leben eine ungarische und eine italienische Minderheit, slowenische Minderheiten gibt es
in Italien, Osterreich und Ungarn. Slowenien ist ethnisch ziemlich homogen, trotzdem
gibt es Gruppen, die andere Sprachen sprechen, vor allem serbisch, kroatisch, bosnisch
und albanisch. 499 Staatsbiirger haben sich bei der Volkszdhlung im Jahre 2002 als
deutschsprachig bezeichnet (vor allem in der deutschen Sprachinsel Gotschee, in Celje
und Maribor, wo es frither groBere Zahlen an Deutschsprachigen gab). Die offizielle
Sprache, auch des tertidren Bildungssektors, ist Slowenisch, in den ethnisch gemischten
Regionen, wo es auch zweisprachige Kindergirten und Schulen gibt, wird tiberdies Un-
garisch bzw. Italienisch gesprochen.

Das heutige slowenische Staatsgebiet wurde 600 Jahre lang bis 1918 von den Habs-
burgern regiert, an die im 14. Jh. der Grofteil des slowenischen Gebietes fiel. Das bedeu-
tet auch, dass Deutsch in offentlichen Institutionen gesprochen wurde und Verwaltungs-
sprache war. Der Schriftverkehr, vielfach auch im Privatbereich und in der familialen
Kommunikation, verlief bis etwa Ende des 19. Jhs in hohem Male auf Deutsch, aber
auch wissenschaftliche Texte, Lyrik und Prosa wurden auf Deutsch verfasst; die deutsch-
sprachige Literatur wurde meist im Original rezipiert. Doch muss auch darauf verwiesen
werden, dass sich das Verhéltnis der Slowenen zu den deutschsprachigen Kulturen spa-
testens seit dem nationalen Friihling im 19. Jh. und verstiarkt durch die Okkupation im
II. Weltkrieg alles andere als unproblematisch erwiesen hat. Obwohl das Englische
Deutsch schon sehr bald nach 1945 verdrangt hat, nimmt Deutsch als eine der Nachbar-
sprachen, wegen der langen und vielfdltigen Kontaktgeschichte und der intensiven Ge-
schiftskontakte noch immer den zweiten Rang unter den gelernten Fremdsprachen ein.
Nach dem Stand von 2005 kommen etwa 26 % der Direktinvestoren aus Osterreich, 16 %
aus der Schweiz und 9 % aus Deutschland.
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2. Deutschunterricht in Slowenien

Das Schulsystem in den slowenischen Landern entwickelte sich bis zum Ende der Habs-
burger Monarchie nach deren Bildungsvorgaben und -richtlinien. Deutsch spielte darin
verstandlicherweise eine zentrale Rolle als Unterrichtssprache — mit der Ausnahme
zweler kleiner, national freilich sehr bedeutender Einbriiche wiahrend der Reformation
und der Ara Napoleons, als Slowenisch als Amts- und Unterrichtssprache eingesetzt
wurde. Im Zweiten Weltkrieg wurde in den deutsch besetzten Gebieten Deutsch als Un-
terrichtssprache aufgezwungen, in den italienisch okkupierten Zonen Italienisch, wéh-
rend das Partisanenschulsystem beim Slowenischen mit Russisch, Serbokroatisch und
Latein als angebotenen Fremdsprachen blieb. In der Féderativen Republik Jugoslawien
mussten alle Kinder ein Jahr lang Serbokroatisch lernen und vier Jahre Fremdsprache
als Pflichtfach bereits in der Grundschule. Russisch und Franzosisch verloren bereits in
den fiinfziger Jahren rasch an Popularitit, so dass meist nur Englisch und Deutsch unter-
richtet wurden. Auf der Sekundarstufe kamen dann noch die zweite und eventuell auch
eine dritte Fremdsprache hinzu: Englisch, Deutsch, Franzosisch und Russisch, heute
auch Italienisch, Spanisch, im klassischen Gymnasium auch Griechisch und Latein.

Heute beginnen Kinder Fremdsprachen zunehmend im Kindergarten zu lernen; das
Interesse am Fremdsprachenlernen héilt bis ins hohen Lebensalter an. Die am weitesten
verbreitete Fremdsprache in Slowenien ist Englisch, Deutsch liegt an zweiter Stelle.
Heute besuchen alle Kinder eine 9-jahrige Pflichtschule, wo sie als erste Fremdsprache
ab der 4. Klasse Englisch oder Deutsch wihlen konnen. In der 7. Klasse konnen sie sich
als Wabhlpflichtfach eine zweite Fremdsprache aussuchen; in den ethnisch gemischten
Gebieten wird jeweils die Zweitsprache unterschiedlich in das Angebot eingebaut. In
Gymnasien sind zwei Fremdsprachen verpflichtend, wobei als zweite Fremdsprache auch
hier Deutsch liberwiegt. Allgemein ist die Tendenz, Deutsch als Fremdsprache zu wéhlen,
deutlich fallend. So gibt es immer weniger Schulen im Primar- und Sekundarbereich,
etwa im Grenzgebiet zu Osterreich, in denen Deutsch als erste Sprache mit einem héhe-
ren Stundendeputat und folglich besserer Sprachkompetenz gelehrt wird. Um den relativ
hohen Anspriichen eines kommunikativen und lernerinnenzentrierten DaF-Unterrichts
gerecht zu werden, gibt es intensive Lehrerfortbildungsmoglichkeiten auch der beiden
Germanistiken und des Schulamtes. ZahlenmaBig ergibt sich folgendes Bild: 2006/07 gibt
es in den Kindergirten 1.381 Vorschulkinder, die eine Fremdsprache lernen. Fiir die
Grundschulen gibt es folgende Zahlen: Pflichtfach — 7.042 (Englisch: 97. 653), Wahl-
fach — 18.134, zusitzliches Wahlfach 3.519 (Englisch: 9.243). Das Interesse am Fremd-
sprachenlernen im Primarbereich steigt, wobei auch fiir Deutsch ein Anstieg von 7,4 %
verbucht werden konnte, im Vergleich zum Englischen ist Deutsch jedoch deutlich zu-
riickgefallen, da es unter die 10% Schwelle abgesunken ist. Auf der Sekundarstufe sieht
es folgendermal3en aus: Die Gesamtzahl der SchiilerInnen mit Deutschunterricht im Jahr
2006/2007 betrug 48.956 (Englisch: 84.643), davon als erste Fremdsprache 10.361 (Eng-
lisch: 80.063), als 2. Fremdsprache insgesamt 38.146 und als 3. Fremdsprache 329, was
einen teils auch demographisch bedingten Riickgang von 25 Prozent allein in zwei Jah-
ren darstellt.

In der Erwachsenenbildung steht Deutsch fiir 2005/2006 mit 17.990 Lernenden nach
Englisch (39.137) deutlich an der Spitze. Diese Tatsache bestitigt die Beobachtung einer
widerspriichlichen Beziehung zur deutschen Sprache: obwohl sie als eine schwer zu erler-
nende Sprache mit einem geringen ,,Sympathiefaktor® gilt, sichern die wirtschaftlichen,
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traditionell kulturellen und auch oft familidren Bande ein gleich bleibendes, relativ hohes
Interesse an der Sprache und ihren Kulturen. Vom Standpunkt offentlicher Akzeptanz
ist die Tendenz zur ,,Privatisierung™ des Deutscherwerbs nicht erfreulich, denn es ist ein
Unterschied, ob eine Sprache im reguldren schulischen Bereich gepflegt wird, oder ob
sie zum verzichtbaren Luxus gehort.

3. Die slowenische Germanistik

,»Die slowenische Germanistik ist genauso alt wie die erste und lange Zeit einzige Univer-
sitdt des Landes, diejenige der Hauptstadt Ljubljana. Gegriindet wurde sie 1919, ein Jahr
danach war bereits der erste Lehrer fiir germanische Philologie, Jakob Kelemina, er-
nannt, der den Grundstein zu einem Institut fiir Germanistik legte. Es hieB ,,Germanski
seminar” (Janko 1995: 239) Davor sei kein angesehener Germanist nachzuweisen, mit
Ausnahme des ,, Proto-Germanisten® (Janko 1995) J. S.V. Popovitsch (1705 bei Celje —
1774 Perchtoldsdorf bei Wien). Dieser verbrachte seine priagenden Jahre in Leipzig, er
wurde dann als Professor fiir Deutsche Sprache und Beredsamkeit nach Wien berufen.
Er versuchte ,,die siiddeutsche Sprachvariante als einen gleichberechtigten Bestandteil
der deutschen Schriftsprache zu etablieren.” (Janko 1995) — Kelemina (1882—1957) hin-
gegen war in erster Linie Medidvist. Ebenso wie sein Schiiler Janez Stanonik (geb. 1922)
verschrieb er sich bald seiner Vorliebe, der Anglistik, wiahrend Dusan Ludvik (geb.
1914-2001), der Lehrstuhlleiter fiir deutsche Sprache und Literatur, sich neben der Alt-
germanistik vor allem Untersuchungen deutsch-slowenischer kultureller Beziehungen,
etwa dem deutschen Theater in Ljubljana bis 1790, widmete.

Vom heutigen, auf den Erwerb von Kompetenzen zentrierten Standpunkt aus, er-
scheint die starke pragmatische Orientierung in den germanistischen Studienprogram-
men der 1960er und 1970er Jahre — die zu jener Zeit auch lediglich als Lehrerausbildung
in zwei Fachern studiert werden konnten — positiver, als sie zu jener Zeit erfahren wurde.
Ein deutliches Manko bildete damals die Vermittlung sowohl moderner linguistischer
wie auch literaturwissenschaftlicher theoretischer Zuginge und entsprechender For-
schung. Mit der dritten und vierten Germanistengeneration etablierte sich ein durchaus
international vergleichbares Niveau in Forschung und Lehre. Darauf konnte die nun
intensiv tétige filnfte Generation aufbauen; die slowenische Germanistik bietet ein brei-
tes, buntes Spektrum von Fachern und Forschungsschwerpunkten und stellt damit die
besten Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Durchfithrung der nach Bologna-Richtli-
nien erneuerten oder neuen Studiengidnge dar.

Die traditionelle Aufteilung auf drei bzw. vier curriculare Bereiche (Linguistik, Litera-
turwissenschaft, Spracherwerb und Landeskunde sowie methodische und fachdidakti-
sche Facher fiir das Lehramt) wurde vertieft und ausgebaut. Seit Mitte der 1970er Jahre,
als die Universitit Maribor gegriindet wurde und dort an der Pidagogischen Fakultit
Maribor auch Deutschlehrer ausgebildet wurden, bot die Philosophische Fakultit Lju-
bljana zusitzlich Germanistik (ohne Lehrerausbildung) an, spater, in den 1980er Jahren,
mit einem intensiven Ubersetzungsmodul. Als Einzelfach mit einem Lektorat in den drei
anderen germanischen Sprachen (Niederlandisch, Schwedisch und Englisch) wird ,,Deut-
sche Sprache und Literatur® seit Anfang 1990 angeboten. Die Fakultidt in Maribor, die
zunichst stark padagogisch ausgerichtet war, folgte etwas spater dieser Entwicklung und
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nennt sich seit 2006 gleichfalls Philosophische Fakultit. Die Abteilung fiir Ubersetzen
und Dolmetschen wurde in Ljubljana 1997 eroffnet, in Maribor hingegen 2005, lediglich
mit der Option fiir Deutsch. Obwohl die Anzeichen fiir einen Riickgang der Immatriku-
lationszahlen ziemlich deutlich sind, gibt es,im Vergleich zu westeuropéischen Staaten
noch keinen Grund zu tieferer Besorgnis, weil ja das Sinken auch auf die innergermanisti-
sche Konkurrenz und die demographisch sinkenden Studierendenzahlen zuriickzufithren
ist. Im Studienjahr 2008/09 betrdgt die Zahl der Germanistikstudierenden (mit Absolven-
ten) insgesamt 736 (479 UL, 257 UM) und 472 in den Ubersetzerprogrammen (mit
Deutsch — 308 UL, 164 UM).

Die Neugestaltung der Programme im Sinne des Bologna-Prozesses hat zu einer inten-
siven Erneuerung und Modernisierung der Studieninhalte und Studienprozesse gefiihrt.
Ljubljana bietet auf dem Masters-Niveau ein 60-Punkte-Modul Osterreichische Kultur-
studien an und ermoglicht den Studierenden auch das Absolvieren des internationalen
Studienganges Deutsche Literatur des Mittelalters im europdischen Kontext, wahrend sich
die Mariborer Germanistik stérker interkulturellen Themen widmen mochte.

Die Féacher und Forschungsschwerpunkte der slowenischen Germanisten konnen den
im Internet vorliegenden Vorlesungsverzeichnissen und der nationalen Bibliographie CO-
BIB entnommen werden. Es sei hier lediglich auf die Hauptschwerpunkte hingewiesen,
die Erforschung der Kultur des Kontaktraumes, kontrastive Studien sowie einen deutli-
chen Schwerpunkt auf theoretischer Modellierung und einen weiteren auf zeitgendssi-
scher Literatur, wobei genderspezifische, poststrukturalistische, interkulturelle u.a. An-
sdtze ausgebaut werden. Auch in der Fachdidaktik gibt es mittlerweile relevante Untersu-
chungen .

4. Kulturvermittlung

Die Kulturvermittlung in beide Richtungen war immer schon eine der selbstverstiandli-
chen Aufgaben auslidndischer Philologien, die oft auch in Zusammenarbeit mit dem Os-
terreichischen Kulturforum, der Osterreich-Bibliothek, dem Deutschen Lesesaal und mit
dem Goethe-Institut sowie dem Osterreich-Institut durchgefiihrt wird. In erster Linie
geschieht Literaturvermittlung durch literarisches Ubersetzen.
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. Angebot an Deutschunterricht

Die Rolle des Deutschen in Spanien kann und muss aus unterschiedlichen Blickwinkeln
betrachtet werden. Im schulischen Bereich spielt die deutsche Sprache, abgesehen von
regional bedingten Ausnahmen, eine bescheidene Rolle. Auch wenn das neue seit 2005
bestehende Bildungsrahmengesetz die Einfithrung einer zweiten Fremdsprache in der
Schule vorsieht, wird dies regional und lokal unterschiedlich gehandhabt. Wenn das An-
gebot gemacht wird, steht Deutsch, was Schiilerzahlen angeht, oftmals hinter Franzo-
sisch (vgl. Goethe-Institut 2007). Allerdings hat es in den letzten Jahren nach Angaben
des spanischen Erziechungsministeriums einen Zuwachs an Deutschlernern von 407 % ge-
geben, so dass im Jahr 2005/06 63.308 Deutschlerner verzeichnet wurden, die Deutsch an
iiber 20.000 staatlichen und privaten Schulen lernten. Vorgezogener Deutschunterricht ab
der 5. Klasse wurde im Jahr 2005/06 nur in drei autonomen Regionen (Comunidades
Auténomas) angeboten.

Das Angebot an Deutschunterricht ist auch von der Mehrsprachigkeitsdebatte, die
zurzeit sehr stark an Schulen durchgefiihrt wird, betroffen. Der rapide Zuwachs der
Migrantenzahlen in ganz Spanien in den letzten 10 Jahren, die Pridsenz von zwei Erst-
sprachen im Baskenland und in Katalonien, die schlechten Ergebnisse der Pisa-Studie,
was die Kompetenzen in der ersten Fremdsprache Englisch angeht, lassen die Einfithrung
einer zweiten Fremdsprache in vielen Schulen in den Hintergrund treten. In dieser Hin-
sicht wird sich in der kommenden Zeit wohl nicht viel 4ndern.

Im Bereich der offiziellen Anbieter in der Erwachsenenbildung sind die Goethe-Insti-
tute, die staatlichen Sprachschulen und die Fremdsprachenzentren der Hochschulen wohl
die wichtigsten Tréger.

Abgesehen von Sprachkursen bietet das Goethe-Institut in Spanien Lehrerfortbildung
an. Im kulturellen Bereich leistet das Goethe-Institut einen unverzichtbaren Beitrag zur
Verbreitung und Bekanntmachung der deutschen Kultur und Gesellschaft. Zu betonen
ist, dass seit einiger Zeit das Goethe-Institut in all seinen Aktivititen groBen Wert auf
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Zusammenarbeit mit den lokalen Institutionen, Hochschulen und Kulturanbietern legt,
so dass oftmals in deren Veranstaltungen Fragestellungen aus deutscher und spanischer
Sicht betrachtet werden.

Die ,,Staatlichen Sprachschulen® (Escuelas Oficiales de Idiomas) bieten als Ausnahme
in Europa Sprachkurse fiir Erwachsene und Jugendliche (ab 16 Jahren) zu einem subven-
tionierten Preis an und geben staatlich anerkannte Zertifikate aus. Sie richten sich bei
ihrem Sprachangebot nach staatlichen Rahmenverordnungen. In ganz Spanien gibt es
zurzeit ca. 170 solcher Schulen. Man kann davon ausgehen, dass mindestens ein Deutsch-
kurs an fast jeder Schule angeboten wird. Nach informellen Angaben der Schulen sind
meistens nur die Kurse der ersten Niveaus (Al und A2) gut besucht, wihrend eine bedeu-
tend geringere Nachfrage nach hoheren Niveaus zu verzeichnen ist. Was Schiilerzahlen
angeht, gibt es hier regionale Unterschiede. So wurde 2005/06 nur an den staatlichen
Sprachschulen (Escuelas Oficiales de Iidomas) der Balearen und Kanarischen Inseln eher
Deutsch als Franzosisch gelernt (Goethe Institut 2007).

Das Angebot der Deutschkurse an den Hochschulsprachenzentren richtet sich zwar
vornehmlich an Studierende (Kurse fiir Horer aller Fakultdten) und Universitatsangeho-
rige, sie sind jedoch auch fiir das breite Publikum offen. Oftmals ist ein Sprachenselbst-
lernzentrum an diese Einrichtungen gekoppelt. Die Nachfrage nach Deutschkursen in
diesem Bereich richtet sich nach dhnlichen Kriterien wie bei den staatlichen Sprachschu-
len.

2. Hochschulbereich

Zurzeit kann Germanistik (Deutsche Philologie/Filologia Alemana) als Hauptfach an 8
staatlichen Universititen in Spanien studiert werden (Ordufia 2006). Dariiber hinaus
kann man an vielen anderen Hochschulen Veranstaltungen im Bereich der deutschen
Sprache und Literatur besuchen, und zwar als Wahlpflichtveranstaltungen oder Wahlfa-
cher anderer philologischer Studiengéinge, in der Regel der Anglistik. Andererseits kann
Deutsch als erste bzw. als zweite Fremdsprache im Rahmen des Studiengangs fiir Uber-
setzung und Dolmetschen an insgesamt 22 staatlichen und privaten Hochschulen gewahlt
werden, wobei Deutsch als erste Arbeitssprache nur an 6 Hochschulen angeboten wird.

Im Zuge des Bolognaprozesses erfahren die Studiengiinge im Bereich der Germanis-
tik, der Philologie sowie auch Ubersetzung und Dolmetschen eine deutliche Umstruktu-
rierung. Der Prozess wird erst im Studienjahr 2010—11 ganz abgeschlossen sein. Fest
steht, dass alle Bachelorstudiengidnge mit 240 ECTS versehen sein werden. Eine mogliche
Folge dieser Umstrukturierung kdnnte sein, dass es abgesehen von Ausnahmen zur Ein-
gliederung der Germanistik als Nebenfach in einen Fremdsprachen- und Literaturstu-
diengang (Lenguas modernas y sus literaturas) kommen wird. Das wird sich noch heraus-
stellen. Es ist des Weiteren davon auszugehen, dass neben den traditionellen Modulen
zur Literatur, Linguistik und Landeskunde auch Module zur Didaktik, zur Ubersetzung
und zu Fachsprachen (Wirtschaft, Recht, Technik) starker vertreten sein werden als bis-
her mit dem Ziel, die Grundlagen fiir breitere Berufsprofile zu legen. Was Ubersetzung
und Dolmetschen angeht, wird sich scheinbar wenig Andern im Vergleich zum heutigen
Modell, wobei sich mehrere Universititen fiir eine Kombination von Ubersetzung und
interkulturellen Studien entschieden haben. Auch hier werden die Studienginge auf der
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Grundlage von 240 ECTS aufgebaut sein. Es besteht eine groB3e Besorgnis unter Hoch-
schuldozenten und Forschern wegen der zunehmenden Orientierung des Hochschulange-
botes an den Bedarf des Arbeitsmarktes. Was Germanistik angeht, hat das zwar den
Vorteil, dass die Absolventen auf ihre realen Chancen auf dem Arbeitsmarkt im Rahmen
des Studiums vorbereitet werden konnen (Expertlnnen in internationaler Kommunika-
tion, VerlagslektorInnen, DeutschlehrerInnen, UbersetzerInnen und DolmetscherInnen,
technische RedakteurInnen usw.). Aber ein Hochschulfach ohne eine breitgeficherte For-
schung ist nicht denkbar. Die groBe Frage also fiir die Zukunft ist, ob im Rahmen der
Masterstudiengdnge und verschiedener Forschungsprojekte genug Raum fiir alle fachspe-
zifischen Linien geschaffen werden kann. Hierzu wird auf jeden Fall eine viel engere
Zusammenarbeit als bisher der betroffenen Personen und Institutionen vonndten sein.
Trotz groBer institutioneller Barrieren (geringe Anzahl der Germanistiklehrstiihle
oder auch der Professuren, Schwierigkeiten an 6ffentliche Fordermittel heranzukommen
usw.) bieten sich den an germanistischen Studien interessierten ForscherInnen doch eine
Vielzahl an Forschungsgebieten. Zurzeit laufen Projekte besonders in folgenden Feldern:

— Literaturwissenschaft, Komparatistik, Literatur- und Kulturstudien. Hier ist die For-
schungsaktivitit der Goethegesellschaft Spaniens besonders hervorzuheben [http:/
www.ub.es/filoal/Sge.htm], deren Wirkung iiber die goethespezifische Thematik hi-
nausgeht (vgl. auch Riutort und Jané 2005)

— Sprachwissenschaft (Lexikographie, morphosyntaktische Studien, Phonemik, Prag-
matik), Fachsprachenforschung, kontrastive Linguistik, Phraseologie, Korpuslinguis-
tik (vgl. Riutort und Jané 2005; Gil und Gimber i.D.)

— Ubersetzungswissenschaft (Aspekte der literarischen, technischen und wissenschaftli-
chen Ubersetzung sowie kontrastive Studien) (vgl. Santana, Roiss und Recio 2007)

— Didaktik des Deutschen als Fremdsprache (Lernersprache, Lehrerdiskurs, Strategien-
gebrauch, Spracherwerb, Phonemik) (vgl. unten ausgewihlte Internetseiten).

Die Gewichtung dieser Gebiete ist unterschiedlich, wobei die Didaktik DaF bzw. Sprach-
lehrforschung deutlich unterrepriasentiert ist; es gibt an den Hochschulen kaum For-
schungsprojekte in diesem Bereich. Seit dem Jahr 2000 sind an vier der acht staatlichen
Universititen laut Angaben der entsprechenden Abteilungen insgesamt 46 Dissertationen
vorgelegt worden, davon die Mehrheit in den Bereichen Literatur- und Sprachwissen-
schaft.

Spezifisch an Germanisten und Deutschlehrkrifte gerichtete liberregionale Tagungen
und Kongresse werden vom Dachverband spanischer Germanistenverbande (Federacion
de Asociaciones de Germanistas en Espana, http://www.fage.es/), von der Goethegesell-
schaft sowie auch auf Initiative verschiedener Germanistikabteilungen in zwei- oder vier-
jahrigem Abstand veranstaltet. In den regelmiBig erscheinenden Fachzeitschriften, die
sich gleichzeitig als Sprachorgan der Verbande bzw. der herausgebenden Germanistikab-
teilungen verstehen, lagen die inhaltlichen Schwerpunkte in den letzten Jahren entweder
bei Beitrigen zur Literatur- und Sprachwissenschaft, zur Ubersetzungswissenschaft oder
Fachsprachenforschung oder bei der Vorstellung von Unterrichtsvorschlagen und -mate-
rialien

3. Lehreraus- und -fortbildung

Hier besteht ein enormer Nachholbedarf. Fiir den Primarstufenbereich ist kein Seminar
zur Fachdidaktik Deutsch als Fremdsprache in der Lehrerausbildung vorgesehen. Fiir
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den Sekundarstufenbereich besteht zurzeit und bis zum Jahr 2009—10 eine einjihrige
Ausbildung (Curso de Adaptacion Pedagogica), die zur Ausiibung einer Lehrertitigkeit
an staatlichen Schulen befiahigt. In diesem Rahmen kann ein Seminar in der Fachdidak-
tik Deutsch als Fremdsprache inklusive Praktikum gewéhlt werden. AuBerdem kann
man an mehreren der Germanistik anbietenden Hochschulen eine oder zwei Veranstal-
tungen zur DaF-Didaktik im Laufe des Studiums besuchen. Diese Ausbildungsform, die
von allen Betroffenen als vollig unzureichend angesehen wird, soll ab dem kommenden
Studienjahr durch einen staatlich anerkannten Masterstudiengang ersetzt werden. Es ist
noch unklar, welche Rolle dort der Fachdidaktik DaF zukommen wird.

Aus diesem Grund erfreuen sich die Fortbildungsangebote im Bereich DaF groBer
Beliebtheit. Meistens handelt es sich um Seminarangebote (Tages- oder Wochenendsemi-
nare), die vom Goethe-Institut, von Fachverbdnden spanischer Germanisten bzw. von
Bildungseinrichtungen der regionalen Erziehungsbehdrden angeboten werden. Dazu kom-
men vereinzelt 1ingere Fortbildungen, die als Weiterentwicklung des Modells des Fern-
studienangebots DaF der Universitidt Kassel betrachtet werden kénnen (vgl. dazu http://
www.ucm.es/info/aleman/24experto.php und http://antalya.uab.es/ice/form_ins/actualiza_
alemany/metodologia.htm).
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1. Rahmenbedingungen und Kontext

Die Bedeutung der Fremdsprachen an Schulen und Hochschulen in Siidafrika hat sich
nach 1994 und der Transformation von einem Apartheidsstaat in eine demokratische
Gesellschaftsordnung entscheidend verdndert. Das gilt auch fiir die deutsche Sprache,
die neben elf offiziellen Sprachen zusammen mit zwolf anderen nicht-offiziellen Sprachen
in der siidafrikanischen Verfassung von 1997 in Art. 6, Abs. 5 ausdriicklich als zu for-
dernde Sprache aufgefiihrt wird. Die Festschreibung von Mehrsprachigkeit in der neuen
Verfassung entsprang dem siidafrikanischen Selbstverstindnis als ,,Regenbogennation®.
Neue Bildungsstrukturen sollten helfen eine bessere und fiir alle Stiidafrikaner geltende,
deshalb auch multilinguale und multikulturelle Gesellschaftsordnung aufzubauen. Doch
weder die Bildungsreform noch die Umsetzung der Mehrsprachigkeit oder die Férderung
der Fremdsprachen ist reibungslos verlaufen oder kann als abgeschlossen gelten. Die
Einfiihrung des National Curriculum 2005 war nicht nur fiir das Fach Deutsch eine Her-
ausforderung, denn Stellenstreichungen an Schulen und Hochschulen, Einsparungen und
mangelnder Nachwuchs verlangen eine kreative Auseinandersetzung mit dem gesell-
schaftlichen Umfeld von Lernern und Studierenden. Lehrinhalte und Lernziele mussten
im Zuge der Qualititssicherung im Sinne einer outcomes based education neu bestimmt
werden. Neue Priifungsbestimmungen, ein allgemein gehaltener Lehrplan fiir Deutsch
(nur auf der Webseite des Erziechungsministeriums, aber nicht in Druckfassung erhilt-
lich), mangelnde oder unzureichende Kommunikation zwischen Erziechungsministerium,
Priifungsbehdrden und Schulen, Unklarheiten iiber Zustiandigkeitsbereiche, kurzfristige
Planung fithren bei Lehrern und Fachberatern zu Unsicherheit und sogar zu der pessi-
mistischen Einschdtzung, dass ,,das Ende des Weges erreicht sei” (Rode 2008: 27). An
Universitéten ist die Lage fiir das Hochschulfach Deutsch dhnlich komplex, erlaubt aber
einen vorsichtigen Optimismus.

2. Hintergrund und Entwicklung des Faches

Schon 1830 kann in Siidafrika erster ,,institutionalisierter Deutschunterricht® nachgewie-
sen werden (Kussler 2001: 1609). Nachhaltig gepragt und gestarkt wurde der Deutsch-
unterricht durch eine bis ins 20. Jh. anhaltende Einwanderung Deutschsprachiger, die
Etablierung eines offentlichen Priifungsausschusses (public examination board), der an
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Schulen ,,Deutsch 1858 als Priifungsfach anerkannte und 1860 auch zum erstenmal exa-
minierte” (Kussler 2001: 1610).

Die erste Professur fiir Moderne Sprachen (u. a. Deutsch) wurde 1880 am South Afii-
can College (gegriindet 1828) eingerichtet. Aus diesem ging 1918 die University of Cape
Town hervor, wie auch im gleichen Jahr aus dem Victoria College die Universiteit van
Stellenbosch entstand, beide sogleich mit eigenen Lehrstithlen in Franzésisch und
Deutsch. Parallel dazu wurde das fiir alle provinzialen Erziehungsbehdrden maf3gebliche
Joint Matriculation Board aus der Taufe gehoben. Es legte Priifungsvorschriften sowie
Bestimmungen fiir Universitidtszulassung fest. Das damals entstandene Bildungssystem
hielt sich abgesehen von einigen Erneuerungen Anfang der 80er Jahre bis zur politischen
Wende 1994.

3. Deutsch an Schulen

Im Zuge der Apartheidspolitik wurde mit der Verabschiedung des Bantu Education Act
(No. 47) von 1953 die Ausbildung der siidafrikanischen Bevolkerung nach Rassenzuge-
horigkeit organisiert, nach der ,,Weille“, ,,Schwarze®, ,,Coloureds® und ,,Inder® getrennt
ausgebildet wurden. Bis in die 70er Jahre bedeutete Deutschlernen (vornehmlich an ,,wei-
Ben® Schulen und in der Kapprovinz an einigen Schulen fiir ,,Coloureds®) die Gramma-
tik zu lernen, sich mittels des Studiums kanonischer Werke der Literatur Wissen iiber
die Sprache zu erwerben, denn ,,der Nachdruck lag eher auf dem Lernprozess* (Kussler
2001: 1612), nicht auf der Anwendung. 1985 trat eine Lehrplanreform in Kraft, die Kom-
munikationsfahigkeit, interkulturelles Lernen und Landeskunde ins Blickfeld riickte.
Durch den Blick auf die deutschsprachigen Linder und dem damit verbundenen Ver-
gleich mit der Situation vor Ort entfaltete sich DaF in Siidafrika von einem ,,intrakultu-
rellen Bildungsfach zu einem interkulturellen Verstindigungsfach®, fand dadurch den
»Anschluss an die internationale Entwicklung® und gewann schlieBlich in der ,ange-
spannten politischen Situation® der spiaten 80er Jahre zugleich eine ,,emanzipatorische
Funktion® (Kussler 2001: 1613). Diese Entwicklung spiegelte sich in FordermaBnahmen
von auBlen wieder, die bis heute anhalten. Zu nennen waren Materialienspenden, Schiiler-
austauschprogramme, vom Goethe-Institut durchgefithrte Lehrerfortbildungen und
Multiplikatorentreffen sowie Vermittlung von Stipendien. Seit 1995 ist das Goethe-Insti-
tut (GI) mit einem Sitz in Johannesburg und 1999 einem Zentrum in Kapstadt vertreten.
In Siidafrika gibt es drei Fachberater fiir Deutsch, davon sind zwei aus Deutschland
entsandt. Der am GI tétige Fachberater betreut als Experte fiir Unterricht DaF in ganz
Stidafrika, wiahrend die vom BVA entsandte Fachberaterin, angebunden an die zentrale
Erziechungsbehorde in Pretoria, fiir den muttersprachlichen Unterricht an den vier deut-
schen Schulen (Hermannsburg, Johannesburg, Pretoria und Kapstadt) zustindig ist. Der
fir das Westkap zustdndige Fachberater, als einziger von einer Provinzbehdrde ange-
stellt, ist fiir Fremdsprachen, darunter Deutsch, verantwortlich. Gab es 1982 noch 32 000
Deutschlerner und 511 Deutschlehrende, ist die Zahl der Lehrer inzwischen auf ca. 80
geschrumpft. 2008 belegen landesweit noch 8406 DaF als Schulfach, von denen etwa
10 % die Abschlusspriifung in der 12. Klasse antreten (Rode 2008: 26). Der stetige Riick-
gang von DaF-Lernern begann Ende der 70er Jahre mit der Abschaffung der sog. dritten
Sprache (nach Englisch u. Afrikaans) als Bedingung fiir eine Universititszulassung. Ob-
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gleich im Curriculum 2005 Fremdsprachen wieder aufgenommen wurden, ist problema-
tisch, dass siidafrikanische Lerner wihrend der gesamten Schulzeit kaum 400 Unter-
richtsstunden DaF absolvieren und damit nur knapp ZD-Niveau erreichen, derzeit die
Priifungsverantwortung fiir die ,,non-official languages iiber das Jahr 2010 hinaus unge-
klart ist und das ,,Problem des mangelnden Lehrernachwuchses ungeldst™ (Rode 2008:
28) bleibt. Die jiingste vom Auswartigen Amt koordinierte und weltweit angelegte Part-
nerschulinitiative, der inzwischen vier siidafrikanische Schulen angehoren, bietet durch
Lernplattformen, Kulturprojekte, Fortbildungen, Sprachkurse und Priifungen sowie re-
gionale und internationale Vernetzung dringend bendétigten Aufwind. Eine wichtige,
wenn auch schwierige Aufgabe der 1926 gegriindeten Deutschen Pddagogischen Vereini-
gung (DPV), seit 1993 Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes mit derzeit
ca. 90 Mitgliedern, wird sein, in Zusammenarbeit mit dem Erziehungsministerium die
andauernde Priasenz von DaF an Schulen sowie eine nachhaltige Lehrerausbildung zu si-
chern.

4. Deutsch an Hochschulen

Auch an den Universitdten hat sich das Fach Deutsch inhaltlich und strukturell in den
letzten 20 Jahren erheblich verdndert und ist durch eine sichtbare Priasenz des DAAD
(seit 1995 Informationsbiiro mit Lektorat an der Witwatersrand Universitit, Stipendien,
Austauschprogramme, Kurzzeitdozenturen, ein weiteres Lektorat soll am Kap eingerich-
tet werden) punktuell gestirkt worden. Bis in die 70er Jahre wurde an allen ,,weilen*
sowie an vier ,,nichtweilen® Universitiaten vor allem Literaturwissenschaft mit unter-
schiedlicher Schwerpunktsetzung im Rahmen eines dreijahrigen B.A.-Studiengangs un-
terrichtet. Umstrukturierungen ab Mitte der 80er Jahre hingen z. T. mit Neubesetzung
von Lehrstithlen zusammen — in Stellenbosch z.B. wurden ,alle Studiengdnge nach
MaBgabe eines fremdphilologisch-interkulturellen Ansatzes“ neu konzipiert (Kussler
2001: 1615) — oder entstanden aufgrund von Rationalisierungsmanahmen. Im Laufe
der Jahre wurden alle eigenstindigen Seminare meist mit anderen européischen Sprachen
(z. B. Franzosisch o. Italienisch) zunéchst in Departments, spater in noch grofere Einhei-
ten, meist ,,Schools* zusammengelegt. Interessant ist jedoch, dass die Gesamtanzahl der
Deutschstudierenden im Bachelorstudiengang zwischen 1994 und 2003 mit ca. 1200 Stu-
dierenden landesweit gleich geblieben ist (Annas 2004: 190). Auch 2008 gibt es insgesamt
noch 1195 Studierende: im 1. Studienjahr 70,4 %, im 2. Studienjahr 22 % und im 3. Stu-
dienjahr nur 7,6 %. Nach 1994 haben nur vier Abteilungen (Stellenbosch, University of
the North, Rhodes und Free State) einen deutlichen Zuwachs an Studierenden zu ver-
zeichnen, wiahrend die Umstrukturierung an Hochschulen bei den meisten Abteilungen
sinkende Studierendenzahlen zur Folge hatte. Einige wurden deshalb geschlossen (Port
Elizabeth) oder stehen kurz davor (Pietermaritzburg), das Deutschstudium wurde abge-
baut und auf zweijahrigen Spracherwerb reduziert (voriibergehend an der University of
the North, in Zukunft an UNISA und Kapstadt). Es iiberrascht deshalb nicht, dass
sinkende Studentenzahlen gerade bei den Fremdsprachen zu enormem Stellenabbau
fihrten. 1994 gab es an 15 der 21 Universititen 56 Planstellen fiir Deutsch (davon acht
Lehrstiihle), mit drei bis sechs Dozenten an jeder Deutschabteilung. 2008 besteht nur
mehr ein Lehrstuhl in Stellenbosch, die Planstellen schrumpften auf 24, so dass die
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Deutschlehre meist von ein oder zwei Dozenten und ggf. Teilzeitkraften bestritten wird.
Eine wichtige Rolle spielt seit 1965 der siidafrikanische Germanistenverband (SAGV).
Er veranstaltet fiir seine ca. 80 Mitglieder alle zwei Jahre internationale Tagungen, die
neben literaturwissenschaftlichen Fragen auch DaF beriicksichtigen. Die zwei Zeitschrif-
ten des SAGV sind das wissenschaftliche Jahrbuch Acta Germanica und die seit 2006 auf
der Webseite des SAGV im Halbjahresturnus veroffentlichte elektronische Zeitschrift
eDUSA, die sich mit DaF befasst.

5. Ausblick

Die siidafrikanische Germanistik kann sich zukiinftigen Herausforderungen durch regio-
nale Zusammenarbeit der Abteilungen und landesweite Schwerpunktsetzungen im Studi-
enangebot, mit der Bereitstellung von fachsprachlichen Kenntnissen und Fertigkeiten
stellen, indem sie sich im ,,pragmatischen Verstindnis auf ihr gesellschaftliches Umfeld
besinnt“ (Kussler 2001: 1617). So bietet die University of Johannesburg mit dem GI
und DAAD Anfangerkurse auf dem Campus in Soweto an. Mitarbeit an gemeinsamen
Modulen mit anderen Fachern zur Férderung hermeneutischer und kulturwissenschaftli-
cher Fertigkeiten konnen eine ,, Teilhabe des Faches Deutsch am intra-siidafrikanischen
transkulturellen Kommunikationsprozess* (Laurien 2006: 444) stiitzen, ebenso wie Part-
nerschaftsprogramme mit deutschsprachigen Universititen und der mdgliche Aufbau
von gemeinsamen postgraduierten Studiengdngen. Wie Netzwerkbildungen und erste ge-
meinsame, vom GI oder DAAD gestiitzte Forschungsprojekte schon gezeigt haben, kann
DaF in Lehre und Forschung durch ldnderiibergreifende Zusammenarbeit nicht nur im
Blickfeld auf Europa, sondern auch auf den afrikanischen Kontinent nur gestarkt wer-
den.
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1. Die Rolle der deutschen Sprache in der Tschechischen Republik

Die 2004 der EU beigetretene Tschechische Republik hat eine Flache von 78.866 Quad-
ratkilometern, auf der 10.290.000 Einwohner leben. Laut Volkszahlung aus dem Jahre
2001 sind davon 9.270.000 (90,1%) Tschechen mit der Muttersprache Tschechisch, zur
deutschen Nationalitidt mit der Muttersprache Deutsch bekannten sich 38.300 Personen
(0,4%). (Quelle: Tschechisches Statistisches Amt). Das Recht auf Bildung in der eigenen
Sprache erwarben die Deutschen in der ehemaligen CSSR erst 1968, aber es wurden
keine Schulen fiir sie geschaffen, da sie laut der damaligen Staatsfithrung hochgradig
in die damalige tschechisch — slowakische Gesellschaft integriert gewesen seien. Laut
Neustupny und Nekvapil (2003: 280) besuchten zum Beispiel 1990 nur 585 deutsche
Schiiler die Grundschulen.

Infolge der politisch — gesellschaftlich — wirtschaftlichen Wende nahmen zahlreiche
deutschsprachige Institutionen ihre Arbeit im Land auf, u. a. die Deutsch — Tschechische
Industrie- und Handelskammer mit Sitz in Prag (seit 1993), das Osterreichische Ost- und
Stidosteuropa-Institut, AuBenstelle Briinn (seit 1991), die Tschechisch-Deutsche Gesell-
schaft Prag und die Schweizer Kulturstiftung Pro Helvetia (seit 1992). Sehr bedeutende
Handelspartner Tschechiens sind Deutschland und Osterreich. Daher finden wir im Land
eine bedeutende Anzahl deutscher und osterreichischer Firmen, Banken und Investoren,
die zugleich Arbeitsplatze fiir Tschechen (unten anderem auch fiir einen hohen Prozent-
satz von Absolventen des Germanistikstudiums und leider auch der Absolventen der
Deutschlehrerausbildung) geschaffen haben. Allerdings muss darauf hingewiesen werden,
dass ein deutscher Arbeitgeber sich nicht als Garant fiir die Verwendung der deutschen
Sprache sieht. Die Tatsache, dass in den in Tschechien tétigen deutschen Firmen sehr oft
auf Englisch kommuniziert wird, trigt nicht gerade dazu bei, Deutsch beherrschen zu
wollen/miissen (in den Firmen RWE Transgas oder der Osterreichischen Erste Bank
Group zum Beispiel ist das Nichtbeherrschen der deutschen Sprache kein Hindernis (Vgl.
Bohm 2007: 4).

Zur Verbreitung der deutschen Sprache tragen weiter die 14 im Lande existierenden
Deutsch — Tschechischen Begegnungszentren bei. Der Tschechische Rundfunk-Radio
Prag — Deutsches Programm sendet taglich viermal eine halbe Stunde auf Kurzwelle und
zweimal téglich {iber Satellit. Die Zeitung Lidové noviny bringt wochentlich eine deutsche
Seite (,,Deutsches Blatt™) mit aus der deutschen Presse iibernommenen authentischen
Texten. Seit 1991 wird wochentlich die ,,Prager Zeitung — Die deutschsprachige Zeitung
fiir Mitteleuropa“ herausgegeben, die durch ihre regelmaBig erscheinenden Beilagen Pra-
ger Wirtschaftszeitung, Prager Tagblatt mit Literatur-, Immobilien- und Regionalbeila-
gen sehr attraktiv ist. Fiir die deutsche Minderheit erscheint die Deutsche Volkszeitung.
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GroBes Verdienst um die Pflege und Verbreitung der deutschen Sprache in Tschechien
haben das Goethe — Institut und das Osterreichische Kulturforum. Von den professionel-
len Verbidnden ist der 1999 gegriindete Germanistenverband der Tschechischen Republik,
der seit dem Jahre 2000 Mitglied der Internationalen Vereinigung der Germanisten ist und
in dem 90 Hochschullehrende organisiert sind, zu erwidhnen. Die Deutschlehrer haben
ihren eigenen Verband, den Verein der Deutschlehrer und Germanisten, der sich 2006 auf
seiner Jahresversammlung mit der Gesellschaft Medeus zusammenschloss. Das Aufga-
benfeld besteht in der Absicherung der Fortbildung der Deutschlehrer in hoher Qualitit
und Beratertatigkeit.

Auch die 1999 gegriindete Goethe-Gesellschaft in der Tschechischen Republik hilft
durch ihre Vortragstitigkeit, Ausstellungen, Kolloquien und publizistischen Aktivitdten
bei der Popularisierung der deutschen Sprache.

2. Deutsch an Schulen und Hochschulen
2.1. Schulischer Deutschunterricht

Der Hauptanteil an der Vermittlung der Deutschkenntnisse kommt der institutionellen
Bildung zu. Der Fremdsprachenunterricht (also auch Deutsch als Fremdsprache) wird
vom Ministerium fiir Schulwesen, Jugend und Korpererziehung gelenkt und geleitet. Es
ist verantwortlich fiir die Rahmenpline, die Stundentafeln und die Aus- und Fortbildung
der Lehrer (Akkredierung der Studienprogramme).

Das Ministerium leitet die staatlichen bilingualen Grundschulen und Gymnasien und
unterstiitzt und kontrolliert die privaten Schulen des gleichen Typs. In der Tschechischen
Republik gibt es staatliche bilinguale Grundschulen und Gymnasien (Liberec, Znojmo)
und private bilinguale Grundschulen und Gymnasien (Bernardo-Bolzano-Grundschule
Tabor, Grundschule der deutsch-tschechischen Verstdndigung und Thomas-Mann-Gym-
nasium Prag, Osterreichische Schule Prag, Deutsche Schule Prag).

Aufgrund der Tatsache, dass Tschechien mit Deutschland eine gemeinsame Grenze
hat, gibt es noch zwei interessante Ausbildungsmoglichkeiten. Das ist zum einen die
Grenzenlose Schule in Hartau/Hradek nad Nisou: Deutsche und tschechische Kinder er-
lernen die Sprache des anderen als Voraussetzung fiir die selbstverstindlicheVerstandi-
gung und als Ausgangspunkt zwischenmenschlicher und kultureller Kontakte.

Die zweite binational — bilingual ausgerichtete Schule ist das Friedrich-Schiller-Gym-
nasium in Pirna/Sachsen, das Schiilern aus der EUROREGIO Elbe/Labe ermdoglicht, ein
in Deutschland und Tschechien gleichermalen anerkanntes Abitur zu erwerben.

Ein zweiter Trager des Deutschunterrichts sind private Institutionen. Nach 1990
schossen private Sprachschulen unterschiedlichen Niveaus wie Pilze aus dem Boden. In-
zwischen haben sich die soliden herauskristallisiert und versorgen hauptsiachlich die Er-
wachsenenbildung.

Die dritte Gruppe der Fremdsprachenunterricht / Deutsch als Fremdsprache gewah-
renden Schulen sind ausldndische private Trager. (z. B.: Berlitz, Caledonian School).

2.2. Deutsch im Hochschulbereich

An den Hochschulen der Tschechischen Republik wird Deutsch in Form des studienbe-
gleitenden Unterrichts gelehrt, da die Kenntnis zweier Fremdsprachen eine zentrale
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Komponente in den akademischen Qualifikationsprofilen darstellt. Die Ausbildung er-
folgt auf der Grundlage eines gemeinsamen Rahmencurriculums.

In der Tschechischen Republik gibt es 15 offentliche Universitaten, die ein Deutsch-
studium anbieten. In Prag, Brno, Olomouc und Plzen existieren je zwei germanistische
Arbeitsstellen nebeneinander, jeweils die philosophische und die padagogische Fakultat.
Je ein Institut ist in Ceské Budg¢jovice, Usti nad Labem, Pardubice, Hradec Kralové,
Liberec, Ostrava, Opava angesiedelt. Alle germanistischen Institute sind in den Prozess
der Umgestaltung des Studiums in BA-und MA-Studiengdnge eingebunden. Ein rein
philologisches Germanistikstudium konnte/kann in Prag, Olomouc und Brno absolviert
werden. Die Folgen der Umstrukturierung sind in der Lehrerausbildung sptirbar. Wih-
rend bis vor kurzem die Grundschullehrer fiir Deutsch ein acht Semester dauerndes
Studium absolvierten und die Mittelschullehrer zehn Semester, wurde nach der Realisie-
rung der Bologna-Beschliisse das Lehramtsstudium auf insgesamt 10 Semester verein-
heitlicht. Allerdings ist der Weg dahin unterschiedlich:

Version 1: Padagogisch-psychologische Disziplinen werden neben der fachspezifischen
Ausbildung bereits im BA-Studium gelehrt. Da aber zehn Semester und der MA-Ab-
schluss Bedingung fiir die Arbeit als Deutschlehrer sind, muss das Studium im Master-
gang fortgesetzt werden.

Version 2: Das BA-Studium ist rein fachspezifisch ausgerichtet. Erst Im MA-Studien-
gang erfolgt die Spezialisierung auf Pddagogie, Psychologie, Allgemeine Didaktik und
Fachdidaktik.

Version 3: Die fachspezifische Ausbildung erfolgt im BA-, MA-Studiengang. Daran an-
schlieBend kann in einem dreijahrigen Kurs im Rahmen des sog. Lebenslangen Lernens
die Lehrbefahigung fiir Deutsch erworben werden (allerdings gegen Entgelt).

Die Lehrerfortbildung wird vom Ministerium fiir Schulwesen, Jugend und Korperkultur
durch Vergabe von Stipendien in Deutschland, Osterreich und der Schweiz gefordert.
Auf die gleiche Weise tragen dazu das Goethe-Institut und das Osterreichische Kulturfo-
rum bei. Besonders das Goethe-Institut hat sich in Zusammenarbeit mit dem Osterreichi-
schen Bildungsministerium und der deutschen Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen
um die Ausbildung von Multiplikatoren verdient gemacht, die im Trainingszentrum
CDVU der Universitit Brno und den Pddagogischen Zentren der einzelnen Regionen
ihr in den Kursen des Goethe-Instituts erworbenes Wissen und Koénnen weitergeben. Die
Multiplikatorenausbildung (ca. 300 Stunden) ist vom tschechischen Schulministerium ak-
kreditiert.

Den BA-Studiengang versucht man attraktiv zu gestalten, indem man auf die Bediirf-
nisse der Praxis eingeht. So werden an den Universitdten folgende BA-Studiengidnge an-
geboten:

Universitdt Hradec Kralové: Deutsch fiir den Fremdenverkehr; Westbohmische Uni-
versitdt Plzen: Deutsch in der Kommerzpraxis: Universitit Pardubice: Deutsch fiir die
Wirtschaftspraxis; Universitit J. E. Purkyné Usti nad Labem: Interkulturelle Germanis-
tik; Schlesische Universitdt Opava: Deutsch im Bereich der Wirtschaft; Karlsuniversitdt
Prag: Deutsche Sprache und Literatur.
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3. Entwicklungstendenzen

Die Tschechische Republik grenzt an zwei deutschsprachige Lénder: an die Bundesre-
publik Deutschland (gemeinsame Grenze 810 Kilometer) und die Republik Osterreich
(gemeinsame Grenze 466 Kilometer). Man sollte also annehmen, dass der deutschen
Sprache als der nichst gelegenen Fremdsprache ein priviligierter Status zukommt.
Noch 2000 gab Houska (2000: 93) an, dass 1997/1998 Deutsch insgesamt gesehen mit
681.751 Lernern vor Englisch mit 665.225 Lernern einen geringen Vorsprung hat. In der
Gegenwart sicht es aber anders aus. Wie aus den statistischen Erhebungen hervorgeht,
wird Deutsch zur Tertidrsprache. Die Tabellen 228.1 bis 228.3 geben beredt Auskunft:

Tab. 228.1: Fremdsprachen an tschechischen Grundschulen — Auswahl

Sprache/Jahr 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
2001 2002 2003 2004 2005 2006
Englisch 432920 453174 473448 489073 493795 500 566
Franzosisch 7890 8229 7189 7032 8997 7201
Deutsch 298 285 272285 244599 216028 185556 165743
Russisch 1035 1680 1946 2890 3974 5641

(Quelle: ULV = Institut fiir Information im Bildungswesen)

Tab. 228.2: Fremdsprachen an tschechischen Mittelschulen — Auswahl

Sprache/Jahr 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/
2001 2002 2003 2004 2005 2006
Englisch 334672 346752 360043 376294 388747 399351
Franzésisch 29062 31826 31826 33758 38966 40370
Deutsch 319423 313791 310253 308210 298563 287799
Russisch 7556 7 813 8918 10820 12472 14325

(Quelle: ULV = Institut fiir Information im Bildungswesen)

Tab. 228.3: Fremdsprachen an tschechischen Fachschulen — Auswahl

Sprache/Jahr 2000/ 2001/ 2002/ 2003/ 2004/

2001 2002 2003 2004 2005
Englisch 17063 16409 17006 19447 19195
Franzosisch 865 865 1749 1048 1382
Deutsch 12 846 12130 11904 14764 14053
Russisch 511 469 472 631 838

(Quelle: UIV = Institut fiir Information im Bildungswesen)

Auf den Trend Deutsch nach Englisch gehen auch die Verlage ein. So erscheint zur
Zeit im Verlag Fraus Plzen das Lehrbuch Prima, das auf diese Adressaten zugeschnit-
ten ist.

Ein in den letzten zehn Jahren heftig diskutiertes Problem ist das neue Abitur. Bis
1989 gab es das Zentralabitur. Es wurde nach der ,,samtenen® Revolution abgeschafft.
Jede Schule konnte frei iiber die Form und den Inhalt der Abiturpriifung entscheiden.
Mitte 2007 wurde die Novelle des Schulgesetzes angenommen, demzufolge der Beginn
der Reform des Abiturs auf das Jahr 2010 verschoben wurde. Der Staat hat die Pflicht,
den Abiturienten im Pflichtteil der Priifung zwei unterschiedliche Niveaus anzubieten.
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Im Basisniveau — im Gemeinsamen europdischen Rerenzrahmen das Niveau B1 — wird
vom Abiturienten ein nicht zu unterschreitendes Minimum an Fertigkeiten verlangt, ohne
dabei auf den besuchten Schultyp Riicksicht zu nehmen. Das héhere Niveau entspricht
dem Niveau B2. Der Lernende kann frei entscheiden, ob er Niveau B1 oder B2 auswihlt.

4. Forschungsschwerpunkte

Die einzelnen Universitdten sind in nationale und internationale Forschungsprojekte ein-
gebunden: Hier die wichtigsten: Masaryk-Universitdt Brno, Philosophische Fakultét:
Mahrisch deutsche Dramen und Dramatiker; diachrone Sprachforschung (historische
Entwicklung des Deutschen); synchrone Sprachforschung (Wortschatz-Wortbildung);
Siidbohmische Universitit Ceské Budgjovice: Deutsche Literatur des Mittelalters in und
iber Bohmen; Interkulturelles Lernen — Module zur Aus- und Weiterbildung von
Fremdsprachenlehrern; Palacky-Universitit Olomouc, Philosophische Fakultit: Unter-
suchung der Geschichte der deutschméhrischen Literatur, Kanzleisprache im 15. und
16. Jh., Universitidt Ostrava: Schlesische sudetendeutsche Literatur 1918—1938; Schwei-
zer Gegenwartsliteratur; Erforschung von Texten aus dem Frithneuhochdeutschen; kor-
pusbasierte Interferenzforschung; Karlsuniversitat Prag, Philosophische Fakultit: Ein li-
terarischer Atlas (Kooperation Ziirich—Prag—Gottingen, Deutschsprachige Literatur
aus Bohmen im 19. und 20. Jh.; Germanistik in den béhmischen Lindern im Kontext
der europaischen Wissensgeschichte; Worterbuch der deutschen Schriftsteller (Koopera-
tion mit der Pddagogischen Fakultit); Worterbuchprojekt: Das GroB3e Deutsch—Tsche-
chische Akademische Worterbuch; Projekt INTERCORP; Sprachnormen und Sprach-
normenwandel; soziolinguistisches Projekt LINEE. Universitit J. E. Purkyn& Usti nad
Labem: Moderne 0Osterreichische Literatur, deutschsprachige Gegenwartsliteratur, deut-
sche Phraseologie. Die Lehr- und Forschungstitigkeit der nicht erwdhnten Universititen
ist durch intensive Kooperation mit deutschsprachigen Universitidten charakterisiert.

Die Forschungsergebnisse erscheinen regelméBig in den Publikationen Germanistica
Pragensia (Prag), Briinner Beitrige zur Germanistik und Nordistik, Facultas philosophica.
Philologica (Olomouc).

5. Literatur in Auswahl

Bohm, Jiri
2007  V némeckych firmach mluvi anglicky. [In deutschen Firmen spricht man Englisch]. In:
Lidové noviny 26. 9. 2007.
Houska, Leos
2000  Die Situation des Deutschunterrichts in Tschechien. In: Materialien Deutsch als Fremd-
sprache, Sprache-Kultur-Politik. Heft 53: 93—97.
Nekvapil, Jifi
2003  On the Role of the Languages of Adjacent States and the Languages of Ethnic Minorities
in Multilingual Europe: the Case of the Czech Republic. In: Juliane Besters-Dilger u. a.
(Hg.), Mehrsprachigkeit in der erweiterten Europdischen Union, 76—94. Klagenfurt:
Drava.
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1. Situation des Deutschen in Tunesien

Tunesien betont seine starken Beziige nach Europa. Im Nord-Siid-Verhéltnis nimmt es
eine Briickenfunktion ein. Historisch wie kulturell liegt es im Schnittpunkt zwischen
magrebinisch-andalusischen und Sstlichen Einfliissen aus Agypten und den Golfstaaten.
Die Emigration (10% der Bevolkerung) richtet sich vor allem nach Europa (v.a. Frank-
reich, Italien, Deutschland), nach Kanada (Quebec) und in geringerem MaBe nach Li-
byen und auf die arabische Halbinsel. Einwanderung gibt es kaum, wohl aber Massen-
tourismus. Die Touristen kommen gleichermaBen aus Europa (v.a. Deutschland und
Frankreich) wie aus den beiden maghrebinischen Nachbarldandern.

Franzosisch blieb auch nach der Unabhéangigkeit Zweitsprache. Erst nach einer Arabi-
sierungskampagne wurde es fiir die jingere Generation zur ersten Fremdsprache. Eng-
lisch steht an zweiter Stelle. Deutsch und Italienisch liegen an dritter und vierter Stelle.
Auch Spanisch gewinnt an Bedeutung.

Die Priasenz deutscher Touristen bietet eine Moglichkeit fiir ungesteuertes DaF-Ler-
nen. Deutsch ist in Tunesien nicht ausschlieBlich Fremdsprache: Die Riickkehr von Mi-
granten fithrt dazu, dass manche deutsch-tunesischen Kinder zur Einschulung nach Tu-
nesien gehen. Im Germanistikstudium machen diese deutsch-tunesischen Gastarbeiter-
Kinder bis zu 10% der Studierenden aus. Sie verfiigen liber gute Reisemdglichkeiten nach
Deutschland, haben tiglich deutschsprachiges Fernsehen und bewegen sich in bikulturel-
len Gruppen. Auch in allgemeiner Hinsicht gilt, dass DaF-Lernende in Tunesien oft
migrantische Familienkontakte nach Deutschland haben.

Die miindliche Erstsprache der DaF-Lerner ist die tunesische Umgangssprache, die
nicht kodifiziert ist. Die Derija unterscheidet sich stark von der arabischen Standard-
und Hochsprache. Sie weist entlehnte franzosische und italienische Ausdriicke auf, die
man je nach Register mehren oder mindern kann. Offizielle Kommunikation findet auf
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Standardarabisch (Verwaltung) oder auf Franzosisch (Wirtschaft) statt. Im Miindlichen
gibt es also eine ausgeprigte Mehrsprachigkeit, die dem DaF-Lernen zutréglich ist, aber
zugleich eine allgemeine Unschérfe im Ausdruck und Schwichen in der Rechtschreibung
beférdern mag.

2. Tréager des Deutschunterrichts und der Deutschlehreraus- und
-fortbildung

Der Deutschunterricht hat seit den 1970er Jahren mit dem Ausbau des Schulsystems und
seit den 1990er Jahren mit der rasanten universitiren Bildungsausweitung (World Bank
1997) einen Aufstieg erfahren, der in der Region einmalig ist. In Verbreitung und Niveau
entspricht Deutsch in Tunesien heutzutage den siidwesteuropdischen Verhiltnissen. (Al-
lerdings nimmt das Land nicht an den OECD-Bildungsvergleichen teil, wissenschaftliche
Vergleichsdaten gibt es noch nicht.) Fast die Halfte der jungen Generation macht Abitur,
und in den letzten zwei Jahren vor dem Abitur kann man Deutsch als Wahlpflichtfach
belegen. Die meisten Sekundarschulen bieten Deutsch an (MEF 2009). Die iiberwiegend
jungen Deutschlehrer stellen eine wichtige Basis fiir die Prisenz des Deutschen in Tune-
sien dar. Sie haben nach dem Germanistikstudium ein einjahriges Referendariat durch-
laufen.

Die Zulassung zum Referendariat, die landesweite Versetzung und die Fortbildung
der Lehrer organisiert das Ministerium fiir Schule und Ausbildung. Diese zentralisierten
Veranstaltungen des Ministeriums geben zugleich Einblick in die Qualitit der Studienab-
schliisse je nach Universitit.

Die Germanistik hat sich seit 1977 an der Universitdt Tunis entwickelt. Universitare
Neugriindungen, Verlagerungen in die Vororte der Hauptstadt und eine landesweite De-
zentralisierung haben die Germanistik vor allem geographisch diversifiziert. Inzwischen
kann man an vier Hochschulen Deutsch bzw. Germanistik als Hauptfach studieren. Als
Nebenfach wird es an acht Hochschulen angeboten.

Das Goethe-Institut in Tunis ist mit Kursangebot, kulturellen Veranstaltungen und
Fortbildungen fiir Deutschlehrer fest im Lande verankert und bekannt. Dartiber hinaus
gibt es eine Reihe privater Sprachschulen unterschiedlicher Qualitdt. Eine Deutsche
Schule ist in Tunis im Aufbau begriffen.

3. Entwicklungslinien, Chancen und Probleme

Der Zuwachs an Deutschlernern, -lehrern und Germanisten ist seit den 1990er Jahren
enorm, wenn man ihn in absoluten Zahlen misst. Im Vergleich zu anderen Sprachen und
vor allem zu den Natur- und Technikwissenschaften bleibt die Bedeutung aber beschei-
den, da es einen rasanten Wachstum des Schul- und Bildungssektors gegeben hat (MES
2005). Eine weitergehende quantitative Ausweitung ist nicht zu erwarten (MESRST
2009). Damit beginnt fiir das Fach Deutsch und fiir die Germanistik eine Phase der
Erneuerung auf gutem Niveau. Zukiinftige Anstrengungen diirften in die Qualitit gehen:
Mehr Fortbildung, Offnung der Schulen und Universititen zur Gesellschaft, Annahme
wissenschaftlicher Herausforderungen und Umbau der Lehre. Das tunesische Schul- und
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Hochschulwesen wird allerdings staatlich eng gelenkt, es gibt durchaus repressive Ziige.
Die intellektuelle Selbstandigkeit wird nicht gepflegt. Das mag zu einem Problem fiir die
anstehende Neuausrichtung werden. AuBBerdem miissten neue Berufsfelder fiir Germanis-
ten erschlossen werden. Auch dazu taugt das traditionelle Korsett des Studiums wenig.
Die Bildungsreform scheint nicht sehr deutlich auf diese Desiderata ausgerichtet zu sein.
Sie dient derzeit vor allen als Instrument, um die qualifizierten Studienplitze (Master)
zu verknappen. Die Berufsperspektiven der Bachelor-(Licence-)Absolventen sind nicht
geklart (MEIPJ; Banque mondiale 2008).

4. Inhalte der Ausbildung (Linguistik,Kulturwissenschaften,
Didaktik/Methodik)

Literaturwissenschaft, Grammatik und Landeskunde bilden den Lernkanon. Linguistik
und interdisziplindre Einfliisse aus der Medienpadagogik, den Kommunikationswissen-
schaften und den cultural studies sind schwach ausgeprégt. Selbst wenn es vereinzelt
entsprechende Lehrveranstaltungen gibt, fehlt fiir einen entsprechenden Master- oder
Doktoratsabschluss die fachlich zugelassene Priifungskommission.

Die Lehrveranstaltungen finden {iberwiegend auf Deutsch statt. Die Lernprogression
ist vergleichsweise hoch und stark auf das individuelle Erlernen der Sprache ausgerichtet.
Universitdre Sprachenlernzentren gibt es nicht. Bis in die 1990er Jahre mussten alle Ger-
manistikstudierenden ein Auslandssemester in Deutschland absolvieren. Die Einfithrung
der Schengen-Visapflicht und eine wachsende staatliche Orientierung auf die Bildungska-
pazititen im eigenen Lande behindern inzwischen die studentische Mobilitét.

Die Diskussion iiber ein starker anwendungsorientiertes Deutsch hat begonnen. Be-
rufsbezogenes Deutsch gibt es beispielsweise an den Hotelfachschulen. Die allgemeine
Bildungsreform (LMD — Licence, Master, Doctorat) erfasst seit 2000 nach und nach
alle Studiengénge. Sie fithrt dazu, dass die Lernziele der Lehrveranstaltungen beschrie-
ben werden, und dient vor allem der Steuerung des kiinftigen Studienangebots. Fiir Prak-
tika wiahrend des Studiums fehlen nicht nur an der Universitit integrierte Betreuungs-
strukturen. Auch die Wirtschaft und die Verwaltung 6ffnen sich nur langsam.

5. Schwerpunkte der Forschung

Neben den philologischen Themen der Literaturwissenschaften sind Reiseliteratur und
kontrastive Untersuchungen zu grammatikalischen Phdnomenen zu nennen. Aus der jiin-
geren Generation wird Interesse an interdisziplindren Forschungen geduBert, wie sie sich
im Rahmen von German Studies entwickeln kénnten.

6. Kurze Einschdtzung von Zahlen und Tendenzen, Umfang der
Lernenden und Lehrenden

In Tunesien gibt es derzeit ungefahr 24.000 DaF-Lernende an den Oberschulen. Sie wer-
den von fast 400 Deutschlehrern unterrichtet (MEF 2009). Fiinf Gymnasien entwickeln
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sich mit ihrem DaF-Zweig zu Schulen: Partner der Zukunft. 20% der Abiturienten haben
eine Privatschule besucht.

Landesweit gibt es ungefidhr 1.000 Germanistikstudierende (bei insgesamt 360.172
Studierenden), unterrichtet von schitzungsweise 40 Dozenten. Ungefahr 85 % der DaF-
Studierenden sind weiblich (59 Prozent aller tunesischen Studierenden) (MESRST 2009).
Seit den 1980er Jahren gibt es an der Deutsch-Sektion der Université Tunis I / La Ma-
nouba ein DAAD-Lektorat. Zu erwihnen ist der Tunesische Germanisten- und Deutsch-
lehrerverband, der einmal im Jahr Deutschtage veranstaltet.

7. Literatur in Auswahl
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. Einleitung: Fremdsprachenpolitische Tendenzen

Wenn wir die tiirkische Fremdsprachenpolitik im Hinblick auf die iibergreifenden gesell-
schaftlich-politischen und historischen Faktoren betrachten, so lasst sich erkennen, dass
es in der Tirkei seit Mitte des 19. Jahrhunderts Interesse und Bedarf am Erlernen der
westlichen Sprachen wie Deutsch, Franzosisch und Englisch gibt. Riickblickend ist je-
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doch zu bemerken, dass sich die Gewichtung dieser Sprachen in der tiirkischen Offent-
lichkeit je nach den herrschenden politisch-gesellschaftlichen und 6konomischen Bedin-
gungen verschoben hat. Die Dominanz des Englischen als die Sprache der globalisierten
Welt ist gegenwirtig auf der fremdsprachlichen Landschaft der Tiirkei eindeutig zu er-
kennen. Sie ist im schulischen sowie auch im auBerschulischen Bereich mit groBem Ab-
stand die meistgelernte Fremdsprache. Die Spitzenstellung des Englischen hat ohne
Zweifel einen negativen Einfluss auf das Erlernen anderer Sprachen, und diese verlieren
zunehmend an Attraktivitidt. Auf der anderen Seite ist die Tiirkei interessiert an einem
Beitritt zur Européischen Union, und sie ist voll in die akademischen Austausch- und
Forderprogramme des Europarats integriert. Dementsprechend sollte das Erlernen weite-
rer Fremdsprachen neben dem Englischen gefoérdert werden, damit die durch die europa-
ische Sprachenpolitik geforderte sprachliche und kulturelle Vielfalt in der Tiirkei reali-
siert werden kann.

Gerade in diesem Punkt soll der Stellenwert der deutschen Sprache hervorgehoben
werden. Denn Englisch ist zwar mit Abstand die meistgelernte Fremdsprache in der
Tiirkei, ihr folgt jedoch nicht mehr die franzosische Sprache, die lange Zeit in der tiirki-
schen Sprachenpolitik einen festen Platz hatte. In der tiirkischen Sprachenskala ist heute
die deutsche Sprache sowohl im schulischen als auch im auBerschulischen Bereich an die
zweite Stelle geriickt. Dafiir gibt es einige nahe liegende Griinde: Historisch gesehen
haben die Beziehungen zwischen den beiden Landern auf politischer, kultureller und
wirtschaftlicher Ebene eine lange und gut entwickelte Tradition. Auch heute existieren
vielfaltige Verbindungen zwischen den deutschsprachigen Liandern und der Tiirkei weiter.
Die deutschsprachigen Lander sind wichtige Handelspartner der Tiirkei. Die Zahl der
deutschen Unternehmen in der Tiirkei und die Zahl der tiirkischen Unternehmen in
Deutschland erhohen sich stindig. Die Zahl der deutschsprachigen Touristen ist in den
letzten Jahren stark gestiegen. Auch die Folgen der Migrationsbewegung sind in diesem
Zusammenhang nennenswerte Faktoren. Fast drei Millionen Menschen tiirkischer Ab-
stammung leben heute in Deutschland und tiber zwei Millionen sind nach einem Lebens-
abschnitt in Deutschland wieder in die Tiirkei zuriickgekehrt. Durch diese beiden Grup-
pen werden die Beziehungen zwischen der Tiirkei und Deutschland weitergepflegt. Diese
Voraussetzungen zeigen uns, warum sich heutzutage in der Tiirkei der Bedarf am Erler-
nen der deutschen Sprache im Vergleich zu anderen Sprachen, abgesehen vom Engli-
schen, im positiven Sinne entwickelt.

2. Der Stellenwert der deutschen Sprache im tirkischen
Schulwesen

2.1. Die Situation des Fremdsprachenunterrichts an den tirkischen
Schulen

Die oben kurz skizzierten gesellschaftlich-politischen Rahmenbedingungen, die die Ge-
wichtung der Fremdsprachen in der tiirkischen Offentlichkeit bestimmen, haben unmit-
telbare Auswirkungen auf die Strukturierung des Fremdsprachenunterrichts an den tiir-
kischen Schulen. Mit dem neuen Schulreformgesetz von 1997 anderten sich grundlegende
Parameter des tiirkischen Schulwesens. Damit wurde die Schulpflichtzeit von fiinf auf
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acht Jahre verlingert. Anstelle der flinfjahrigen Grundschule wurde verbindlich fiir die
ganze Tirkei die achtjahrige allgemeinbildende Pflichtschule eingefiihrt, die die Primar-
stufe und die Sekundarstufe 1 umfasst. Daran schlieB3t sich das vierjihrige Gymnasium
an (Sekundarstufe 2), das in Bezug auf die berufliche Orientierung und auf ihr fremd-
sprachliches Angebot in unterschiedliche Schultypen ausdifferenziert ist.

Diese Neustrukturierung hat sich unter anderem auch auf die Planung des Fremd-
sprachenunterrichts ausgewirkt. Die erste Fremdsprache wird bereits auf der Primarstufe
in der 4. Klasse mit 4 Wochenstunden landesweit obligatorisch gelernt. Dabei stehen
Deutsch, Englisch oder Franzosisch zur Auswahl. Ab der 6. Klasse haben die SchiilerIn-
nen die Moglichkeit, eine zweite Fremdsprache zu erlernen. Die Vorverlegung des Fremd-
sprachenunterrichts auf die fritheren Jahrgangsstufen (4. Klasse) und die Einfiihrung ei-
ner zweiten Fremdsprache (6. Klasse) ist fiir die Sprachenpolitik der Tiirkei insofern
wichtig, weil dadurch der Zugang zur Sprachenvielfalt in einer relativ frithen Lebens-
phase eroffnet werden kann. Der Fremdsprachenunterricht wird im Sekundarbereich 2
weitergefithrt. Hier gibt es in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht unterschiedliche
Schultypen. In den staatlichen allgemeinbildenden Gymnasien wird die erste Fremdspra-
che nur in den 9. und 10. Klassen obligatorisch mit 3 Wochenstunden angeboten, wih-
rend die zweite Fremdsprache fakultativ angeboten wird. Bei den staatlichen Anadolu-
gymnasien mit fremdsprachlichem Schwerpunkt wird der Fremdsprachenunterricht obli-
gatorisch mit hohen Stundenzahlen und unter besseren Bedingungen durchgefiihrt.
Demgemal wird die erste Fremdsprache an den Anadolugymnasien in der 9. Klasse mit
10 Wochenstunden und in den Klassen 10, 11 und 12 mit je 4 Wochenstunden und die
zweite Fremdsprache, auch obligatorisch mit 2 Wochenstunden unterrichtet. Die Privat-
schulen sind im Vergleich zu den staatlichen Schulen in ihren Entscheidungen freier. Sie
konnen je nach ihren Bedingungen den Umfang des Fremdsprachenunterrichts erweitern
und selbst {iber Beginn, Dauer und die Wochenstundenzahlen entscheiden.

Wenn wir nun die Gewichtung der einzelnen Schulsprachen untersuchen, so ist festzu-
stellen, dass die eingangs erwahnten sprachenpolitischen Entwicklungen in der Tiirkei
auch in der Schulsprachenpolitik Niederschlag finden. Dieses Faktum ist auch an den
folgenden Daten zu erkennen: Im Schuljahr 2007/08 haben im Primarbereich 6392318
SchiilerInnen Englisch, 33060 Deutsch und 9382 Franzosisch als erste Fremdsprache
gelernt. Dieselbe Tendenz zeigt sich auch im Sekundarbereich 2. Hier haben im selben
Schuljahr 2530286 SchiilerInnen Englisch, 258 089 Deutsch und 22 580 Franzosisch als
erste Fremdsprache gelernt (vgl. National Education Statistics 2007). Schon dieser kurze
Uberblick der Zahlenrelationen ist ein Beleg dafiir, dass Englisch die meistgelernte erste
Fremdsprache sowohl im Primar- als auch im Sekundarbereich ist.

2.2. Die Situation des Deutschunterrichts an den tiirkischen Schule

2.2.1. Deutsch als erste Fremdsprache

Deutsch wird im tiirkischen Schulwesen als erste und als zweite Fremdsprache angebo-
ten. Als erste Fremdsprache hat Deutsch an den staatlichen Schulen im Primarbereich
einen eher geringen Stellenwert. An einigen wenigen Privatschulen des Primarbereichs in
den Metropolen wird Deutsch als erste Fremdsprache angeboten und hat ein hohes Ge-
wicht. Auch im Sekundarbereich sind dhnliche Entwicklungen zu erkennen. Wahrend
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Deutsch in den staatlichen Gymnasien und auch in den Berufsgymnasien als erste
Fremdsprache einen Riickgang erlebt, hat es als erste Fremdsprache in einigen wenigen
deutschsprachigen Anadolugymnasien und Privatgymnasien ein hohes Prestige. Diese
Gymnasien haben wegen ihrer guten Unterrichtsqualitit ein hohes Ansehen in der Of-
fentlichkeit und werden von vielen Eltern bevorzugt, selbst wenn hier nicht Englisch,
sondern Deutsch als erste Fremdsprache angeboten wird. So erfiillen diese Schulen be-
ziiglich der sprachenpolitischen Entwicklungen der Tiirkei eine bedeutende Funktion, da
mit ihnen eine andere Sprache als Englisch die Moglichkeit bekommen hat, sich in der
Schulwirklichkeit auszubreiten. Allerdings ist hier gleich zu unterstreichen, dass die Zahl
dieser Schulen landesweit relativ gering ist. Von den 823 Anadolugymnasien tiirkeiweit
bieten 30 Deutsch als erste Fremdsprache an und relativ wenige Schiiler haben die Mog-
lichkeit, von diesem Schultyp zu profitieren, da der Zugang in diese Schulen durch eine
zentrale Aufnahmepriifung erschwert wird.

2.2.2. Deutsch als zweite Fremdsprache

Deutsch hat im tiirkischen Schulwesen als zweite Fremdsprache beachtenswerte Chan-
cen. In den meisten Schulen des Primar- und Sekundarbereichs, wo Englisch als erste
Fremdsprache angeboten wird, wird gegenwartig von den meisten SchiilerInnen als die
zweite Fremdsprache Deutsch gewidhlt. Diese Position des Deutschen zeigt sich besonders
an den fremdsprachlich orientierten Gymnasien des Sekundarbereichs 2, an denen die
zweite Fremdsprache seit dem Schuljahr 2004/2005 als obligatorisches Fach eingefiihrt
wurde. Die sprachenpolitischen Entscheidungen der Europiischen Union, dass den
SchiilerInnen mehr als eine Fremdsprache im Schulwesen angeboten werden sollte, hat
in der Tiirkei gerade fiir die deutsche Sprache eine grof3e Bedeutung, weil der Fremdspra-
chenbedarf des Landes gegenwirtig die Konstellation Deutsch nach Englisch fordert.
Wenn wir von der These von Bausch (1990: 12) ausgehen, dass ,,die schulische Ausbil-
dung ,individueller Mehrsprachigkeiten® mit dem Erlernen der zweiten Fremdsprache
ihren Anfang nimmt®, so ist es zu sagen, dass in der Tiirkei dem Deutschen eine Schliis-
selfunktion zukommt. Denn die Forderung der Konstellation Deutsch nach Englisch
konnte ,,als ein[en] Beitrag zur Forderung der Mehrsprachigkeit und als eine Vorausset-
zung fiir die angestrebte Sprachen- und Kulturenvielfalt betrachtet werden® (Tapan
2004: 310).

Resiimierend lasst sich sagen: Als erste Fremdsprache kann Deutsch im tiirkischen
Schulwesen mit dem Englischen nicht konkurrieren und hat einen vergleichsweise gerin-
gen Stellenwert. Als zweite Fremdsprache nach dem Englischen hat es jedoch betrachtli-
che Entwicklungschancen, und keine andere Sprache kann zurzeit noch im tiirkischen
Schulwesen mit dem Deutschen als zweite Fremdsprache konkurrieren. Fiir die gegen-
wartigen schulsprachenpolitischen Diskussionen um die Realisierung neuerer Konzepte
wie schulische Mehrsprachigkeit und um die Umsetzung neuer didaktisch-methodischen
Richtlinien wie die Tertidrsprachendidaktik in die schulische Praxis ist es relevant, dass
Deutsch seine gegenwirtige Position bewahrt und sich weiterentwickelt.

Zu den MaBnahmen fiir einen effektiveren Deutschunterricht gehort unter anderem
auch die Verbesserung der Unterrichtsqualitiat. Die Diskussion um die Verbesserungs-
moglichkeiten des Deutschunterrichts muss die Ausbildung der DeutschlehrerInnen ein-
beziehen, weil die Effektivitit im schulischen Bereich in erster Linie von gut qualifizierten
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LehrerInnen abhidngt. Wie werden die tiirkischen Deutschlehramtstudierenden qualifi-
ziert? Diese Frage wird hier mit der Beschreibung des Ausbildungsprozesses der tiirki-
schen DeutschlehrerInnen beschrieben.

3. Deutsch an der Hochschule am Beispiel der Ausbildung
tlrkischer Deutschlehrerinnen

3.1. Curriculare Entwicklungen auf institutioneller Ebene

Durch die Reformen im Jahre 1997 erfuhr das tiirkische Schulwesen eine Neustrukturie-
rung, deren Konsequenzen sich im universitidren Bereich bei der Lehrerausbildung zeig-
ten. Im Studienjahr 1998/99 wurden vom Hochschulrat verbindlich fiir alle Padagogi-
schen Fakultéten der Tiirkei, wo Lehrer ausgebildet werden, Curricula eingefiihrt, durch
die die Lehrerausbildungsprogramme (auch die Programme fiir Deutschlehrerausbil-
dung) grundlegend reformiert wurden.

Bis 1998 konnten in der Tiirkei sowohl die Absolventen der Germanistikabteilungen
an den Philosophischen Fakultiten als auch die Absolventen der Deutschlehrerausbil-
dung an den Piddagogischen Fakultiten nach dem vierjihrigen Studium gleich mit dem
Lehrberuf anfangen.1998 16ste sich die Deutschlehrerausbildung als eine unabhéngige
Fachrichtung von der Germanistik. Zwischen den beiden Studiengéngen gibt es jetzt eine
klare Trennung sowohl auf struktureller als auch auf inhaltlich-fachdidaktischer Ebene.
Alle Absolventen der Deutschlehrerausbildung haben das Recht, nach dem Studium
gleich mit dem Lehrberuf anzufangen und sowohl auf der Primar- als auch auf der
Sekundarstufe als DeutschlehrerInnen tétig zu werden. Dagegen miissen diejenigen Ger-
manistikabsolventen, die als DeutschlehrerInnen arbeiten wollen, nach dem traditionel-
len Germanistikstudium noch ein dreisemestriges Zusatzstudium im Rahmen der pada-
gogischen Fakultdten absolvieren, wo die Gewichtung auf padagogischen Fichern und
der Fachdidaktik liegt. Das Zusatzstudium wird aber erst dann genehmigt, wenn sich im
Lande Bedarf an DeutschlehrerInnen zeigt. Aullerdem konnen nicht alle Absolventen
der Germanistik an dem Zusatzstudium teilnehmen, weil das Kontingent begrenzt ist.
Diese Voraussetzungen stellen sicherlich einen Nachteil fiir die Germanistikabsolventen
dar. Deshalb haben die germanistischen Studienginge seit dem Strukturwandel einen
Riickgang erlebt. Die Position des Studienganges fiir Deutschlehrerausbildung wendete
sich hingegen zum Positiven, weil hier die Absolventen eine Berufsperspektive als
DeutschlehrerInnen haben. Zurzeit gibt es an den 67 Padagogischen Fakultiten der
Tirkei 17 Abteilungen fiir den Studiengang Deutschlehrerausbildung, die jahrlich jeweils
circa 50 Studierende aufnehmen. Das Vorhandensein derartiger Studiengéinge zeigt, dass
in der Turkei ein betriachtlicher akademischer Bereich besteht, um Deutschlehrer auszu-
bilden. Hier stellt sich nun die Frage, ob diese Absolventen die Moglichkeit haben, nach
dem Studium als DeutschlehrerInnen titig zu werden. Ausgehend von der gegenwirtigen
Sprachenpolitik der Tiirkei ist es schwierig, diese Frage mit Ja zu beantworten. Die Kon-
sequenzen wirken sich im Allgemeinen negativ auf die Berufsaussichten der Deutschleh-
rerInnen aus. Eine geringe Anzahl von Absolventen der Deutschlehrerausbildung hat die
Chance, in einer Schule mit Deutsch als erster Fremdsprache eine Stelle zu finden. Durch
die Einfiihrung der zweiten Pflichtfremdsprache in den Gymnasien dndern sich jedoch,
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wenn auch langsam, die Bedingungen des Deutschunterrichts im positiven Sinne. Da-
durch ist die Zahl der Deutschlernenden an den Schulen erheblich gestiegen, womit sich
auch der Bedarf an DeutschlehrerInnen erhoht hat. Folglich konnen die Absolventen
der Studiengénge fiir Deutschlehrerausbildung jetzt mit besseren Berufsaussichten rech-
nen, wenn auch als LehrerInnen fiir Deutsch als zweite Fremdsprache.

3.2. Curriculare Entwicklungen auf fachlicher Ebene

Mit der Neustrukturierung 1998 wurden die Lehrprogramme fiir die Ausbildung der
DeutschlehrerInnen radikal erneuert. Der Ausgangspunkt fiir diese Revision war die
Uberlegung, dass die Lehrprogramme vor 1998 in Bezug auf den Lehrberuf einige Min-
gel aufwiesen und die Lehramtsstudierende nicht zureichend auf ihren Beruf vorbereite-
ten, weil sie stark germanistisch ausgerichtet waren. Bei einer effektiven Deutschlehrer-
ausbildung darf aber das germanistische Fachwissen kein Selbstzweck sein, das Lehrpro-
gramm sollte beziiglich des Lehrberufs strukturiert werden. Neuner (2003: 25) weist in
diesem Zusammenhang auf ein integratives Modell hin und spricht von zwei Ausbil-
dungsfeldern: ,,das der Vermittlung fachsystematischen Wissens und das der Vermittlung
berufsorientierten Wissens und Koénnens“. Bei dem revidierten Lehrprogramm fiir die
Ausbildung der tiirkischen DeutschlehrerInnen ist es durchaus moglich, von einem sol-
chen integrativen Modell zu sprechen. Der wichtigste Unterschied zwischen dem fritheren
und dem revidierten Curriculum liegt darin, dass die Schwerpunktsetzung des neuen
Programms spezifisch die angehenden Deutschlehrer im Blick hat, und ,,der Aspekt der
Berufsorientiertheit jetzt als klares Leitbild im Vordergrund steht* (Polat und Tapan
2002: 56). Folglich koénnte hier behauptet werden, dass das neue Curriculum ein Potential
darstellt, das es ermoglicht, die angehenden tiirkischen DeutschlehrerInnen auf ihre zu-
kiinftige Berufstatigkeit effektiv vorzubereiten. Die Effektivitit im Ausbildungsprozess
der LehrerInnen wirkt sich sicherlich auch auf die Effektivitat im schulischen Deutschun-
terricht aus.

4. Schlussbemerkung

Ausgehend von der hier beschriebenen Situation der deutschen Sprache im Schul- und
Hochschulbereich ist zu sagen, dass der Bereich Deutsch als Fremdsprache in der Tiirkei
einen festen Platz hat. Von der gegenwértigen Position des Deutschen sollte bei den
sprachenpolitischen Entwicklungen profitiert werden, wenn man die Sprachenpalette in
der Tiirkei ausweiten und zeitgemidBe Ausbildungskonzepte in die Praxis umsetzen
mochte. Eine zeitgemaBe Ausbildung der DeutschlehrerInnen wiirde dabei zur Weiterent-
wicklung des Deutschen in der Tiirkei und zur Realisierung solcher Konzepte beitragen.
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1. Stellenwert und Rolle der deutschen Sprache in der Ukraine

Intensive wirtschaftliche, politische und wissenschaftlich-technische Beziehungen zwi-
schen Deutschland und der Ukraine erkldren die grole Bedeutung des Deutschen an den
ukrainischen Schulen und Universitaten. Die Deutschkenntnisse verbessern in der Ukra-
ine die Berufschancen; 2007 haben in der Ukraine ca. 1500 deutsche Firmen gearbeitet,
ins Land sind etwa 6,5 Md. Euro Investitionen aus Deutschland eingegangen. Der zweite
Grund, warum die deutsche Sprache immer attraktiver fiir die Ukrainer wird, ist die
Moglichkeit, in Deutschland zu studieren oder Forschung zu betreiben, besonders nach-
dem die Gebiihren fiir das Studium in der Ukraine gestiegen sind.
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2. Die Bildungsreform 2002

Das Bildungssystem der Ukraine hat sich seit Beginn der Unabhingigkeit verdndert und
sich dabei zunehmend an Westeuropa orientiert. Den Rahmen fiir die Bildungsreform
bildet seit April 2002 die nationale Doktrin zur Entwicklung der Bildung. Zustindig ist
auf allen Ebenen von der Vorschulerziehung bis hin zu den Universitdten das Ministe-
rium fiir Bildung und Wissenschaft, das die Bildungsstandards und -programme entwi-
ckelt und vorgesetzte Behorde fiir die Institutionen und deren Schnittstelle zu staatlichen
und internationalen Organisationen ist.

3. Deutsch an Schulen

Die Anteile der Fremdsprachen im sowjetischen schulischen Betrieb wurden in Form von
Quoten festgelegt (50% Englisch, 20% Deutsch, 20% Franzosisch, 10% Spanisch). In
der unabhingigen Ukraine nimmt die deutsche Sprache unter den in den Schulen erlern-
baren Fremdsprachen weiter den zweiten Platz ein, allerdings mit groBem Abstand hinter
Englisch, aber deutlich vor Franzosisch.

Tab. 231.1: Verteilung der Schiiler nach der Anzahl der Fremdsprachen

Studienjahre 2000/01 2002/03 2004/05 2006/07

Zahl der Schiiler, die 4.774.992 5.003.541 4.876.795 4.175.003
eine Fremdsprache

lernen

Schiiler mit zwei und 216.539 275.818 318.888 460.134

mehr Fremdsprachen

Tab. 231.2: Verteilung nach Fremdsprachen

Fremdsprachen/Anzahl 2000/01 2002/03 2004/05 2006/07
der Schiiler

Englisch 3.972.482 4.417.174 4.426.821 4.048.551
Deutsch 820.992 903.633 767.140 737.409
Franzosisch 364.484 347.824 284.499 257.241
Spanisch 12.953 13.469 12.640 14.391
andere Sprachen* 13.109 30.169 18.836 21.359

* zu den anderen Sprachen gehoren Chinesisch, Japanisch, Indisch, Tiirkisch, Latein.

Deutsch wird heute an 7.641 Schulen (37 % aller Schulen) angeboten, an denen etwa
10.000 Deutschlehrer titig sind. Insgesamt gibt es in der Ukraine 29 Schulen mit er-
weitertem Deutschunterricht, darunter 17 Schulen, die am Programm des Deutschen
Sprachdiploms (DSD) teilnehmen. An diesen Schulen arbeiten 16 Lehrkrifte aus
Deutschland. Im Moment erhalten jedes Jahr etwa 200 Schiiler das DSD-Diplom, Ten-
denz steigend. Es werden auch Schulpartnerschaften aufgebaut, z. B. von Miinchner und
Kiewer Schulen. Die Ursachen fiir die im Vergleich zur GrofBe und Bevdlkerung relativ
niedrige Zahl von deutsch-ukrainischen Schulpartnerschaften liegen in der schwierigen
soziobkonomischen Situation der Durchschnittsbevolkerung der Ukraine, die einen Aus-



231. Deutsch in der Ukraine 1825

tausch auf der Basis der Gegenseitigkeit erschweren. Hinzu kommen das marginale Wis-
sen iiber das Land sowie das Problem der Sprache: Ukrainisch ist in den Schulen die
Staatssprache. Die deutschen Gymnasien, die Russisch-Unterricht anbieten, wéihlen als
Partner meistens die Russische Foderation, da die Ukraine und ihre kulturellen Potenti-
ale fiir eine Zusammenarbeit oft nicht bekannt sind.

4. Hochschulwesen, Bologna-Reformen und das DaF-Studium

Zur Zeit wird in der Ukraine die Studienlandschaft weiter umgekrempelt. Seit 2003 wer-
den an den 50 ukrainischen Hochschulen die Studienginge auf das gestufte BA/MA-
System umgestellt und modularisiert. Es ist allerdings fraglich, ob externe Hindernisse
fiir eine weitgehende Mobilitdt von Studierenden durch die Umsetzung der Bologna-
Beschliisse wirklich abgeschafft werden konnen: Fiir Austauschprogramme miissen die
Studierenden aus der Ukraine ein Einreisevisum fiir das betreffende Land beantragen,
das nicht immer bewilligt wird. AuBlerdem gelten die Sokrates- und Erasmusprogramme
fiir die Ukraine nicht, was zur Folge hat, dass viele Germanistikstudierende und
Deutschlehrende kaum Moglichkeiten zur Weiterbildung haben. Stipendien, die einen
Auslandsaufenthalt iiberhaupt ermoglichen, werden nur in begrenzter Anzahl angeboten.

Derzeit sind an 61 ukrainischen Hochschulen und Universitaten DaF-Studiengénge
eingerichtet (Stand 2004). Die haufigsten Profile und Abschliisse sind: Germanist und/
oder Fremdsprachenlehrer fiir zwei Fremdsprachen (meistens ist die zweite Fremdspra-
che Englisch, aber auch Schwedisch, Hollandisch, Griechisch); Theorie und Praxis des
Dolmetschens/Ubersetzens; Deutsch in Kombination mit einem anderen Fach (Psycholo-
gie, Jura, Wirtschaft, Diplomatie etc.). An einigen Hochschulen werden Zusatzqualifika-
tionen angeboten, wie z. B. Weltliteratur; an manchen paddagogischen Universititen —
Fachlehrer fiir Ukrainisch, Kunst oder fiir andere Ficher. Diese Zusatzqualifikationen
werden in einem integrierten Studium erworben. Die Zahl der Fremdsprachenstudieren-
den ist betrdchtlich. Das bestétigen auch die Zahlen der Bewerber um die fremdsprachli-
chen Studienpliatze an den groBen Universititen (2008 bis elf Bewerber pro Studien-
platz).

Die Eingangskontrolle fiir das Bachelor-Studium Deutsch als Fremdsprache besteht
in Form der Aufnahmepriifungen. Ab 2009 sollen statt der Priifungen die Noten der
Unabhéngigen AuBenpriifung angerechnet werden. Diese Priifung sollte ein ukrainisches
Pendant zum deutschen Priifunssystem darstellen. Es besteht auch die Moglichkeit bei
erfolgreich bestandenen Aufnahmepriifungen im Falle des Misserfolgs beim Studien-
platzwettbewerb kostenpflichtig zu studieren.

Als Zulassungsvoraussetzung fiir das Master-Studium Deutsch als Fremdsprache gilt
ein erfolgreicher BA-Abschluss (gute und ausgezeichnete Noten in Zwischenpriifungen
und in der BA-Abschlusspriifung). Die Dauer des Studiums betrdgt fiir BA-DaF 8 Se-
mester, fiir MA-DaF 2 Semester. Die Magisterstudienplitze sind begrenzt; 50% sind
gebiihrenpflichtig und 50 % werden vom Staat finanziert.

Zu den Studienschwerpunkten gehoéren: sprachpraktischer Unterricht in Deutsch
(1. FS) und die 2. FS; philologische Ficher: kontrastive Linguistik, allgemeine Sprach-
wissenschaft, Literaturwissenschaft, Gotisch, Geschichte der linguistischen Theorien,
germanistische Sprachwissenschaft, kontrastive Sprachwissenschaft, theoretische Phone-
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tik, Grammatik, Lexikologie, Stilistik, Geschichte der Weltliteratur, Literaturtheorie, La-
tein (Vorlesungen und Seminare); Lehr-/Lerntheoretische Facher: Methodik/Didaktik,
Theorie und Praxis des Ubersetzens/Dolmetschens, Pidagogik, Psychologie; allgemein-
bildende Fécher: ukrainische Literatur, Grundlagen der Rhetorik und Soziologie. Alle
oben genannten Fécher gehoren zu den Pflichtmodulen. Es gibt keine Moglichkeit zu
einem selbstgesteuerten Studienverlauf. Zu den Wahlpflichtmodulen gehéren nur die
3. FS und die Module, die dem Thema der Masterarbeit entsprechen. Fiir beide Studien-
ginge ist das Unterrichtspraktikum an Schulen und Hochschulen obligatorisch. Die Stu-
dienfécher in den ersten 6 Semestern sind modularisiert. In bestehenden Curricula wer-
den semesterbezogen alle Priifungen und Testate vorgeschrieben. Das bedeutet, dass Stu-
dierende diese Priifungen und Testate im entsprechenden Semester ablegen miissen, sonst
werden sie exmatrikuliert.

Die Forschungslandschaft ist mannigfaltig. Meistens sind es aktuelle Probleme der
Germanistik, der interkulturellen Kommunikation, sowie allgemeine Probleme der Opti-
mierung des fremdsprachlichen Deutschunterrichts an unterschiedlichen Bildungseinrich-
tungen.

Seit 1993 ist in der Ukraine der Ukrainische Deutschlehrer- und Germanistenverband
tiatig. Seine Hauptziele bestehen in der Qualitdtspflege des Deutschunterrichts in der
Ukraine, in fachspezifischer Entwicklung, Aus- und Fortbildung von Lehrkréften und
des wissenschaftlichen Nachwuchses sowie der Forderung der interkulturellen Begegnun-
gen innerhalb und auBerhalb der Ukraine sowie die Herausgabe der Fachzeitschrift
Deutsch als Fremdsprache in der Ukraine (DaFiU).

5. Spezifische Probleme

Unter den spezifischen Problemen sind folgende zu nennen — administrative: ungenii-
gende staatliche Finanzierung der Bildungseinrichtungen und der Wissenschaft; die Ab-
wertung des sozialen Status der Forschung- und Lehrtatigkeit; soziale Folgen der Einfiih-
rung der gebiihrenpflichtigen Hochschulbildung; der Bachelor-Abschluss gilt laut der
geltenden Gesetzgebung nicht als berufsqualifizierendes Studium, dementsprechend ist
der rechtliche Status des Bachelors nicht geregelt — 2006 wurden nur 13,9 % der Bache-
lors angestellt; curriculare: starrer Aufbau der Curricula, ein winziger Spielraum fiir
wahlweise obligatorische Facher, unausgewogenes Verhiltnis zwischen fach-/berufsbezo-
genen und allgemeinbildenden Fichern; fehlende Bildungsstandards fiir fremdsprachli-
che Studiengénge und als Folge keine Gesamtkonzeption fiir die Philologen- und Fremd-
sprachenlehrerausbildung.

6. Erwachsenenbildung

Die begrenzten Moglichkeiten des Erlernens der deutschen Sprache in den Schulen haben
zu einer verstiarkten Nachfrage in der Erwachsenbildung gefiihrt. Als zusitzliche Mog-
lichkeiten des Deutschlernens gibt es zahlreiche private Sprachkurse. Dort werden so-
wohl die traditionellen als auch alternative Methoden des Fremdsprachenerlernens ange-
boten. Die Qualitdt der Vermittlung der Fremdsprachen in solchen Kursen bleibt frag-
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lich. Die groffte Anziehungskraft iibt das Angebot des Goethe-Instituts aus, das 1993 die
Arbeit in der Ukraine aufgenommen hat: Jahrlich besuchen iiber 3000 Menschen diese
Kurse in Kiew. In 16 weiteren ukrainischen Stadten arbeiten Sprachlernzentren, die auto-
nome Partner des Goethe-Instituts sind und Deutschkurse nach den Qualitatsstandards
des Goethe-Instituts anbieten.

7. Literatur in Auswahl

Borisko, Natalia
2006  Ukrainische DaF-Studienginge im Bologna-Prozess. In: Hiltraud Casper-Hehne, Uwe
Koreik und Annegret Middeke (Hg.), Die Neustrukturierung von Studiengdngen ,, Deutsch
als Fremdsprache®: Probleme und Perspektiven, 81—90. Gottingen: Universititsverlag.
Kyjak, Taras
2007  Was ist ,,Germanistik in der Ukraine“? In: Germanistik in der Ukraine. Jahrheft 1: 6—10.
Oguy, Oleksandr
2003  Germanistik und Deutsch als Fremdsprache in der Ukraine. In: Info DaF 30: 447—466.

Oksana Pavlychko, Kiew (Ukraine)

232. Deutsch in Ungarn

. Zum Wert der Fremdsprachen in Ungarn

. Der Grundschul- und Mittelschulbereich

. Der Hochschulbereich

Der Bereich der Forschung

. Organisationen und Organe der tiberregionalen Zusammenarbeit
. Die Ungarndeutschen

. Literatur in Auswahl

1. Zum Wert der Fremdsprachen in Ungarn

Bis zum politischen Systemwechsel im Jahre 1989 fungierte in Ungarn das Russische in
allen Schulen und Schultypen als Pflichtfach. Mit der Abschaffung des Russischen als
Pflichtsprache fanden die westlichen Fremdsprachen Eingang in die Schule. Der von
einem Tag auf den anderen entstandenen groBen Nachfrage stand am Anfang ein mage-
res Angebot gegeniiber, denn bis 1989 wurden fiir die Grundschulen nur Russischlehrer
ausgebildet. Der gestiegenen Nachfrage versuchte man durch unterschiedliche MaBnah-
men gerecht zu werden, z. B. durch Umschulung der Russischlehrer; durch Erhohung
der Zahl der Studierenden im Fach Deutsch, Englisch usw.; durch Griindung neuer
Fremdsprachenlehrstiihle, d.h. durch institutionellen sowie personellen Umbau des
Hochschulwesens und durch die schnellere (6-semestrige) Ausbildung von Fremdspra-
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chenlehrern (vgl. Forgacs 1999: 33). Mehr Russischlehrer haben in der Umschulung das
Deutsche anstelle des Englischen gewihlt, was damit erklart werden kann, dass sie be-
reits in der Mittelschule Deutsch gelernt hatten. In der sozialistischen Ara wurde namlich
neben dem obligatorischen Russisch Deutsch bevorzugt gewahlt, meist weil die ehemalige
DDR als Reiseziel fiir Touristen oder fiir Gastarbeiter erreichbar war. Dies hatte eine
deutliche Auswirkung auf die Russischlehrerumschulung, die die Fremdsprachenland-
schaft auf Grundschulebene anfangs wesentlich bestimmt hat: In vielen Schulen, beson-
ders in kleineren Orten, wurde deshalb Deutsch ,,gewahlt®, weil keine andere Sprache
angeboten werden konnte. Bis heute hat sich jedoch die Fremdsprachenlandschaft we-
sentlich verdandert: Auf allen Unterrichtsebenen ist Englisch die Fremdsprache Nummer
eins (vgl. Oktatasstatisztikai évkonyv 2007/2008: 23—24; Petneki 2006). Das Deutsche
kann zwar seinen zweiten Platz behaupten, aber der Abstand wird immer groBer (vgl.
Forgacs 2002).

Einerseits wegen der Mafinahmen, die man nach der politischen Wende fiir die Ver-
besserung der Fremdsprachensituation im Lande eingefiithrt hat, andererseits wegen der
negativen demographischen Tendenzen gibt es keinen Mangel mehr an Fremdsprachen-
lehrern.

2. Der Grundschul- und Mittelschulbereich

In den ungarischen Grundschulen ist Fremdsprachenunterricht erst ab der vierten Klasse
obligatorisch und in manchen Schulen wird nur eine Fremdsprache angeboten. Diese
Fremdsprache ist dann Englisch, denn die Schulen sind verpflichtet, ihren Schiilern die
Moglichkeit zu geben, Englisch lernen zu konnen. Dies bedeutet, dass Englisch praktisch
als obligatorische Fremdsprache unterrichtet wird (vgl. Hessky 2008: 15). Deutsch wurde
bereits 1999 durch das Englische iiberholt (vgl. Csizér, Dérnyei und Németh 2001; vgl. auch
Petneki 2007: 10—13). Das Englische hat ein hoheres Prestige, daneben gilt es als mor-
phologisch nicht so komplex wie das Deutsche, es gilt daher auch als leichter erlernbar.

Die Unterrichtsmethoden haben sich sowohl im Grundschul-, als auch im Mittel-
schulbereich wesentlich veridndert: Die konventionelle Grammatik-Ubersetzungsme-
thode mit dem expliziten Grammatiklernen im Mittelpunkt ist in den Hintergrund gera-
ten. Nun sind die kommunikative Methode und der interkulturelle Ansatz richtungswei-
send (kritisch dazu Hessky 2008: 14): Das Ziel sollte sein, brauchbare Sprachkenntnisse
zu vermitteln (vgl. konnen statt kennen). Die Stichworter sind dabei u. a. Projektarbeit,
Dramenpéadagogik und Lernerorientiertheit. Zwischen 2004 und 2007 sind eine Reihe
neuer Lehrwerke und Unterrichtsmaterialien entstanden, welchen diese neue Fremdspa-
chenkonzeption zu Grunde liegt. Problematisch erscheint, dass man auf die altbewéhrten
Unterrichtsmethoden verzichtet, die Lehrtraditionen als iiberholt betrachtet und dass
zwischen dem schulischen Fremdsprachenunterricht und den Erwartungen auf dem Ar-
beitsmarkt weiterhin eine Kluft besteht (vgl. Petneki 2007: 33—37).

3. Der Hochschulbereich

Das Hochschulwesen hat in Bezug auf Deutsch sowohl mit quantitativen als auch mit
qualitativen Problemen zu kdmpfen. Diese Probleme betreffen sowohl Deutsch als
Fremdsprache in den unterschiedlichsten Ausbildungen (Jura, Medizin, Wirtschaft usw.),
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als auch die germanistische Ausbildung. Die Zahl der Studienanfianger im Fach Germa-
nistik verringert sich von Jahr zu Jahr deutlich: Im Friithling 2008 haben landesweit nur
gut 250 Direktstudenten Germanistik im Hauptfach gewihlt, ein gutes Drittel davon in
Budapest, der Rest an weiteren 6 Universititen und Hochschulen in anderen Stidten
(vgl. Kegelmann 2008: 21).

Der Riickgang zeichnete sich bereits im Studienjahr 2002/2003 deutlich ab, als die —
im Jahre 1991 eingefiihrte — dreijahrige Fremdsprachenlehrerausbildung landesweit ein-
gestellt wurde. Es handelte sich dabei um ein intensives Ein-Fach-Studium mit etwa 16
fachgebundenen Wochenstunden. Trotz der zahlreichen Vorteile und Beliebtheit dieser
Ausbildungsform bei den Studierenden wurde sie abgeschafft. Wahrend dieses dreijahrige
Studium ein einjdhriges integriertes Schulpraktikum beinhaltete und Lehrbefahigung er-
teilte, enthalt das jetzige dreijahrige Grundstudium (Bachelor) in seinen 180 ECTS insge-
samt nur 10 ECTS, die auf Fachdidaktik bezogen und nicht obligatorisch sind. Der
Widerspruch ist deutlich: Die Fremdsprachenkenntnisse der ungarischen Bevolkerung
lassen vieles zu wiinschen {ibrig. In den Studienabteilungen der Universitdten und Hoch-
schulen stapeln sich die Diplome, die deshalb nicht vergeben werden kénnen, weil die
Absolventen die obligatorische(n) Sprachpriifung(en) noch immer nicht abgelegt haben.
Um diese Defizite auszugleichen, brauchte man berufsorientiert ausgebildete Sprachleh-
rer. Eine professionelle, auf den Lehrerberuf ausgerichtete Fremdsprachenlehrerausbil-
dung sollte schon von Anfang an eine fremdsprachendidaktische Komponente enthalten.
Dazu kommt noch ein anderes qualitatives Problem: Es gibt groe Divergenzen bei den
Studienanfiangern sowohl in den Sprachkenntnissen als auch in ihren kognitiven Fahig-
keiten und in der Leistungsbereitschaft.

Die Einfiihrung des neuen Ausbildungssystems hatte auch fiir die germanistischen
Lehrstiihle schwerwiegende Konsequenzen: Da sowohl das Bachelor- als auch besonders
das Master-Studium an den philosophischen Fakultiten der Universitidten etabliert wur-
den, wurden Lehrstiihle mit wertvollen Traditionen an padagogischen Hochschulen ein-
fach geschlossen oder der Lehrkorper drastisch reduziert (vgl. z. B. Hessky 2008: 16;
Szendi 2008: 25).

Das neue Ausbildungssystem im Sinne des Bologna-Vertrages wurde in Ungarn im
Studienjahr 2006/2007 eingefiihrt: Das Fach Germanistik musste an allen germanisti-
schen Lehrstithlen des Landes neu akkreditiert werden, neue Curricula mussten erarbei-
tet werden, vorerst nur fiir das Bachelor-Studium mit 6 Semestern Studienzeit und mit
180 ECTS (davon 120 fachgebundene ECTS im Hauptfach Germanistik). Gleichzeitig
mussten auch das Curriculum fiir Deutsch als Minorfach (50 ECTS) bzw. die Curricula
fiir die verschiedenen Spezialisierungen (jeweils 50 ECTS) ausgearbeitet werden. Die
Lehrerausbildung fiir den Primarbereich ist von der Umstellung nicht betroffen.

Die Umstellung und der Start nach dem neuen System war — und ist immer noch —
mit zahlreichen Schwierigkeiten verbunden (vgl. z. B. Szendi 2008). Die Reformmiidig-
keit war und ist ebenfalls ein sehr wichtiger Faktor (vgl. Hessky 2008: 14).

Wie erlautert ist der Bedarf an Deutschlehrern im Lande gedeckt. Hinzu kommt, dass
viele Absolventen auch dann nicht unterrichten wiirden, wenn sie eine Stelle in einer
Schule bekdmen: Der Lehrerberuf hat — wegen der schlechten Bezahlung und der fehlen-
den gesellschaftlichen Anerkennung — kein hohes Prestige (vgl. Feld-Knapp 2004: 441).
Deshalb miisste man in der neuen Ausbildungsform auch solche Angebote haben, die
den BA-Absolventen ermoglichen, auf dem Arbeitsmarkt eine Stelle zu bekommen. In
Wirklichkeit sieht es jedoch so aus, dass die traditionellen philologischen Kurse des alten
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Angebots vielfach in einen neuen Rahmen ,,hineingepresst” wurden, von ,,Output-Orien-
tierung® ist oftmals keine Spur (vgl. auch Kegelmann 2008: 22). Das wird weder den
sprachlichen Defiziten der Studienanfinger noch ihrer Berufsorientierung gerecht. Das
Grundstudium endet mit einem berufsqualifizierenden Abschluss ,,germanistischer Fach-
referent mit der jeweiligen Ausrichtung, wobei diese Bezeichnung vielfach kritisiert
wird, und es ist fraglich, was der Wert eines solchen Bachelor-Abschlusses sein wird. Im
Antrag fiir die Griindung des Bachelor-Studienganges Germanistik wird die Notwendig-
keit der Ausbildung sog. germanistischer Referenten damit begriindet, dass auf dem Ar-
beitsmarkt vielféltig qualifizierte und mit sehr guten Deutschkenntnissen ausgeriistete
Fachleute benétigt werden, die z. B. in der Presse, im Fremdenverkehr oder in unter-
schiedlichen Bereichen der Wirtschaft eingesetzt werden konnen. Sie sollen sich im Stu-
dium nicht nur allgemeine philologische, germanistische Fachkenntnisse und Sprach-
kenntnisse auf hohem Niveau (Stufe C1 nach dem Gemeinsamen Européischen Referenz-
rahmen) aneignen, sie sollen nicht nur iiber iibergreifende Kenntnisse tiber die
Geschichte, Kultur und Literatur der deutschen Sprachgemeinschaft verfiigen, sondern
auch mit anderen Kenntnissen und Kompetenzen ausgeriistet sein, z. B. im Bereich Uber-
setzen, Dolmetschen oder Lexikographie. Diese letztgenannten praxisorientierten Kom-
petenzen kommen allerdings zu kurz.

4. Der Bereich der Forschung

Mit der Umstrukturierung des Hochschulwesens und somit auch der germanistischen
Ausbildung sind neben den traditionellen Forschungsthemen auch neue, vor allem inter-
disziplindre Fragestellungen ins Zentrum der wissenschaftlichen Forschungen geriickt.

In Sprachgeschichte, Phonetik, Phonologie, Grammatik, Lexikologie, Phraseologie
und (formaler und kognitiver) Semantik wird nach wie vor Forschung betrieben, aller-
dings mit neuen Forschungsmethoden. Akzentuierte Bereiche sind die Varietdtenlingu-
istik, im Bereich der Dialektologie vor allem die ungarndeutsche Dialektforschung. Im
Rahmen der interkulturellen Linguistik werden Zwei- und Mehrsprachigkeitsphinomene
untersucht, auf dem Gebiet der Kontaktlinguistik Deutsch als Minderheitensprache, z. B.
Sprachenmischungsphdanomene. Interkulturalitit und Kontrastivitdt haben sich als zwei
Schliisselworter herauskristallisiert. Die kontrastiven Untersuchungen erleben einen Auf-
schwung sowohl im Bereich der Grammatik (Morphologie und Syntax) als auch in dem
der Lexikologie und der Textlinguistik. In der kontrastiven Grammatik seien die Valenz-
forschungen besonders hervorgehoben. Im Sinne der pragmatischen Wende in der Lehre
zeigen sich auch in der Forschung neue Akzentsetzungen: Die Translatologie bliitht, und
dementsprechend auch die — vor allem zweisprachige — Lexikographie. In den letzten
Jahren sind eine Reihe wertvoller Lernerworterbiicher und Fachlexika publiziert worden.

Die Forschungen im Bereich der Literaturwissenschaft erstrecken sich von der alteren
bis hin zur zeitgenossischen deutschsprachigen, vor allem osterreichischen Literatur. Die
ungarndeutsche Literatur wird ebenfalls intensiv erforscht. Hervorzuheben sind die semi-
otischen, intertextuellen und narratologischen Analysen literarischer Texte sowie Kom-
paratistik bzw. auch die kulturwissenschaftlich akzentuierten literaturwissenschaftlichen
Forschungen.

Auch im Bereich der Fachdidaktik zeichnen sind neue Trends ab: Im Mittelpunkt der
Forschung stehen Themen wie z. B. Projektunterricht, Dramenpddagogik und vor allem
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interkulturelle Kommunikation, genauer: Vermittlung von interkultureller Kompetenz in
den DaF-Lehrwerken und im DaF-Unterricht, Landeskunde im Dienste der interkultu-
rellen Kommunikation usw.

5. Organisationen und Organe der {iberregionalen
Zusammenarbeit

Seit Beginn der 1990er Jahre existiert der Ungarische Deutschlehrerverband (UDV') mit
dem Ziel, im schulischen Deutschunterricht eine landesweite Kooperation zu sichern (vgl.
Feld-Knapp 2004: 441—442). Der Verband organisiert Tagungen, Konferenzen, Lehrer-
fortbildungen und gibt die Zeitschrift Deutschunterricht fiir Ungarn (DUfU) aus und ist
Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV). Die Organisation im wis-
senschaftlichen Bereich tragt den Namen Gesellschaft ungarischer Germanisten (GUG).
Diese organisiert ebenfalls wissenschaftliche Konferenzen, hilt den Kontakt zu internati-
onalen Organisationen bzw. veroffentlicht in Zusammenarbeit mit dem DAAD das Jahr-
buch der ungarischen Germanistik. Dieses liberaus renommierte Periodikum enthalt nicht
nur wissenschaftliche Beitrdge zu Sprach- und Literaturwissenschaft und Didaktik, son-
dern gibt auch umfassende Informationen iiber Aktivititen aller germanistischen Lehr-
stithle in Ungarn: iiber veranstaltete Konferenzen, {iber Lehrauftrage und Forschungs-
aufenthalte ungarischer Germanisten im Ausland, iiber die Aufenthalte auslédndischer
Germanisten im Lande. Des Weiteren enthélt das Jahrbuch die bibliographischen Anga-
ben aller Publikationen zu Germanistik/DaF im Lande vom vorhergehenden Jahr.

6. Die Ungarndeutschen

In Ungarn leben 12 nationale Minderheiten, unter denen die Deutschen nach der Volks-
zahlung von 2001 die groBte Gruppe bilden. Man kénnte annehmen, dass dieser Um-
stand einen positiven Einfluss auf die Position des Deutschen als Fremdsprache ausiiben
wiirde. Tatsdchlich aber ist das Ungarndeutschtum durch ein abgeschwichtes Nationali-
tatenbewusstsein und fortgeschrittene Assimilation zu charakterisieren. IThre diasporische
Lage, die Altersstruktur dieser Minderheitengruppe und das Zuriickdrangen des Deut-
schen in die Privatsphire beschleunigen die Assimilation der Ungarndeutschen in die
ungarische Mehrheitsbevolkerung. Oft bildet sich nicht einmal eine doppelte, sondern
nur eine singuldre Identitdt aus, ndmlich eine ungarische. Fiir das Ungarndeutschtum
insgesamt ist eine Triglossie charakteristisch, es werden namlich drei sprachliche Codes
verwendet: 1) das Ungarische; 2) die deutsche Hochsprache und 3) der ungarndeutsche
Dialekt, wobei die Prioritéit bei der Verwendung dieser Codes stark generationsabhingig
ist. Die ungarndeutsche Mundart wird durch die deutsche Standardsprache ersetzt, weil
sie nur in informellen Kommunikationssituationen verwendet werden kann und weil sie
nicht weiter tradiert und mit dem Absterben der alten Generation einfach zum Erinne-
rungsgut wird. Die ungarndeutsche Mundart ist von der Muttersprache zur ,,GroBmut-
tersprache geworden (vgl. Forgacs 2002: 20—23). Nun lernt die jliingste ungarndeutsche
Generation in der Schule Hochdeutsch. Wie weit das Standarddeutsche zur ,,Mutterspra-



1832 XIX. Deutsch an Schulen und Hochschulen in nichtdeutschsprachigen Liandern

che® und dadurch zum Identitdtsfaktor der Ungarndeutschen werden kann, ist schwer
zu prognostizieren, wie es auch iiberaus fraglich ist, ob die Ungarndeutschen zur Verbes-
serung der Position des Deutschen als Fremdsprache beitragen konnen (vgl. Forgacs
2004).

Hinter die optimistische AuBerung von Knipf-Komloési wiirden wahrscheinlich viele
ein virtuelles Fragezeichen setzen. Sie ist nAmlich davon {iberzeugt, ,,dass die deutsche
Sprache in Ungarn in der nahen wie auch in einer weiteren Zukunft ihre gegenwartige
doppelte Rolle als Fremdsprache und als Minderheitensprache beibehalten kann und
diese zweifache, oft nicht leichte Aufgabe auch meistern wird“ (Knipf-Komlosi 2004:
446). Seit dieser hoffnungsvollen AuBerung sind allerdings 6 Jahre vergangen, und die
heutige Diagnose ist besorgniserregend. Es ist eine dringende, wirkungsvolle ,, Therapie*
erforderlich (vgl. Hessky 2008: 13, 15).
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. Rolle des Deutschen und Deutschunterricht

In der letzten Volkszdhlung aus dem Jahre 2000 gaben 1.383 Millionen Einwohner der
Vereinigten Staaten von Amerika an, Deutsch als Primér- bzw. Familiensprache zu nut-
zen. Deutsch lag damit auf dem fiinften Platz der in den USA am héufigsten gesproche-
nen Erstsprachen (nach Englisch, Spanisch, Chinesisch und Franzoésisch). Der Stellen-
wert des Deutschen als Muttersprache von Einwanderern ist jedoch riicklaufig. Anfang
des letzten Jahrhunderts war Deutsch noch neben Englisch die am haufigsten gespro-
chene Sprache amerikanischer Immigranten.

In einer im Jahre 2000 durchgefiihrten landesweiten Umfrage im Rahmen des General
Social Survey gaben 26% von 1.398 Befragten an, eine weitere Sprache neben Englisch
zu sprechen. 9% von diesen 26 % gaben an, Deutsch zu sprechen. Damit war Deutsch
die am dritthadufigsten genannte Sprache nach Spanisch und Franzésisch, die von jeweils
20% bzw. 15% der zweisprachigen Befragten angegeben wurden. Allerdings gaben nur
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weniger als die Halfte der Deutschkundigen an, Deutsch gut bzw. sehr gut zu beherr-
schen (Robinson, Rivers und Brecht 2006).

Aufgrund des dezentralisierten Bildungssystems der USA ist es schwierig, verlédssliche
Daten zur Anzahl fremdsprachenlernender Schiiler an den regional verwalteten Schulen
zu bekommen. An den o6ffentlichen Schulen werden Fremdsprachen meist erst in der
Sekundarstufe angeboten, so dass amerikanische Kinder und Jugendliche, wenn iiber-
haupt, erst relativ spat mit dem Lernen einer Fremdsprache beginnen. Oft werden auch
nur eine oder zwei Fremdsprachen angeboten. An vielen Sekundarschulen gelten Fremd-
sprachen nicht als Pflichtfach und werden allenfalls als Wahlfach gefiihrt. Als Griinde
fiir den vergleichsweise niedrigen Stellenwert von Fremdsprachen im amerikanischen Bil-
dungssystem werden meist andere Prioritdten in der schulischen Ausbildung (wie z. B.
naturwissenschaftliche Fécher), finanzielle Engpésse und Mangel an qualifizierten (zerti-
fizierten) Lehrern angegeben.

Eine auf das Jahr 2000 zuriickgehende Untersuchung zum Fremdsprachenunterricht
an Offentlichen Schulen zeigt, dass 33,8 % der fast sieben Millionen Schiiler der Klassen-
stufen 7—12 einen Fremdsprachenkurs belegten. Davon waren 68,7 % Spanisch-, 18,3 %
Franzosisch- und 4,8 % Deutschkurse (Draper und Hicks 2002). An den High Schools
(in den Klassenstufen 9—12) belegten 43,8% der Schiiler Fremdsprachenkurse. 2,1 %
aller High School Schiiler lernten Deutsch, wiederum die am dritthdufigsten gelernte
Sprache. Deutsch war vor dem Eintritt der USA in den ersten Weltkrieg noch die an
den High Schools am haufigsten unterrichtete moderne Fremdsprache. Im Jahre 1915
belegten beachtliche 24,4 % aller High School Schiiler Deutschkurse.

Eine Folge des (wenn iiberhaupt, dann) spit einsetzenden, wenig kontinuierlichen
und nicht immer optimal durchgefiihrten Fremdsprachenunterrichts an den Sekundar-
schulen ist, dass Studierende an den Hochschulen mit einem relativ niedrigen Niveau ihr
Fremdsprachenstudium fortsetzen bzw. ganz neu beginnen. Fast 80 % der im Jahre 2006
deutschlernenden Studierenden waren in Anfdngerkursen (dem ersten bzw. zweiten Jahr
DaF-Unterricht) eingeschrieben. Nur 20,6 % der eingeschriebenen Studierenden belegten
Deutsch auf fortgeschrittenem Niveau, d. h. ab drittem Jahr aufwirts (Furman, Goldberg
und Lusin 2007).

Es kann davon ausgegangen werden, dass die DaF-Lernenden mit den fortgeschrit-
tensten Kenntnissen wahrend ihrer High School- oder Hochschulausbildung einen lange-
ren Auslandsaufenthalt in einem deutschsprachigen Land absolviert haben. Leider gibt
es keine Angaben zur Anzahl amerikanischer High School-Schiiler, die ein Schuljahr
in deutschsprachigen Landern absolviert haben. Eine solche frithe Auslandserfahrung
scheint jedoch besonders priagend und effektiv fiir die sprachliche und kulturelle Ent-
wicklung der Lernenden zu sein. Im universitdren Bereich steht Deutschland als Aus-
landsstudienland an 8. Stelle nach GroBbritannien, Italien, Spanien, Frankreich, China,
Australien und Mexiko. Im Studienjahr 2007/2008 absolvierten 8.253 amerikanische Stu-
dierende ein kurz- oder ldngerfristiges Auslandsstudium in Deutschland. Das sind 3,1 %
von insgesamt 262.416 amerikanischen Studierenden, die in jenem Jahr einen Auslands-
aufenthalt absolvierten (Institute of International Education 2009).

Der Anteil der Einschreibzahlen fiir DaF-Kurse am Gesamtangebot fiir Fremdspra-
chen an amerikanischen Hochschulen ist seit Jahrzenten riicklaufig, was der seit 1958
regelmaBig durchgefiihrten Untersuchung der Modern Language Association (MLA) zu
den Einschreibzahlen amerikanischer Universitidtsstudenten in Fremdsprachenkursen
entnehmbar ist. Mit 6 % der eingeschriebenen Fremdsprachenstudierenden liegt Deutsch
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auf dem dritten Platz wiederum hinter Spanisch (52,2 %) und Franzosisch (13,1 %) und
dicht gefolgt von American Sign Language (der amerikanischen Gebéardensprache), Italie-
nisch (beide jeweils 5%) und Japanisch (4,2% der eingeschriebenen Studierenden). Ob-
gleich sich die Einschreibzahlen in DaF in den letzten 10 Jahren stabilisiert haben und
sich die Gesamtzahl der in Deutschkursen gefithrten Studenten sogar erhoht hat, ist zu
erwarten, dass der Anteil des DaF-Unterrichts an den Hochschulen weiter riicklaufig
sein wird, einerseits wegen der wachsenden Dominanz des Spanischen als Fremdsprache
und andererseits wegen der aus sicherheitspolitischen Griinden initiierten Férderung von
Sprachprogrammen fiir Arabisch, Chinesisch, Russisch sowie seltener unterrichtete Spra-
chen Mittelasiens und Afrikas (Robinson, Rivers und Brecht 2006), welche sich negativ
auf etablierte Programme traditionell unterrichteter Sprachen auszuwirken beginnt.

Als Motive fiir das Deutschlernen geben High School- und Universititsstudenten
meist affektive Faktoren an (Andress et al. 2002; Sinka und Zachau 2005). Instrumentelle
Motive (wie Relevanz des Deutschen fiir Arbeit oder Karriere) sind von sekundarer Be-
deutung. Im schulischen wie universitiren DaF-Unterricht dominieren seit Mitte der
1980er Jahre kommunikative Ansidtze die Unterrichtsmethodik. Es kann davon ausge-
gangen werden, dass die meisten amerikanischen DaF-Lehrerinnen und Lehrer eine Vari-
ante des kommunikativen Sprachunterrichts praktizieren, in dem sprachlicher Input, In-
teraktion und Kommunikation als wichtigste Aspekte des Unterrichts angesehen werden
und Grammatik unterstiitzend vermittelt wird (Schulz 2002: 12).

2. DaF-Lehrer, Lehrerausbildung und Fortbildung

Mit ihren etwa 5.000 Mitgliedern (Stand 2008) ist die American Association of Teachers
of German (AATG) eine der groBten DaF-Lehrerorganisationen der Welt. 42 % der Mit-
glieder unterrichten an Sekundarschulen (Senior High Schools), 14% in der Mittelstufe
(Middle School und Junior High), 4% an Grundschulen, 32 % an Hochschulen, und 20 %
stehen in keinem Arbeitsverhiltnis (AATG). Fast die Hilfte aller AATG-Mitglieder sind
im mittleren Westen und der zentralen Region des Landes titig — die Regionen, die
traditionell auch den gréBten Anteil an deutschsprachigen Einwanderern aufweisen und
in denen auch am hiufigsten Deutsch gelernt wird. Das Durchschnittsalter der Mitglie-
der ist relativ hoch, was zeigt, dass auch die Nachwuchszahlen der Deutschlehrenden
zuriickgehen.

Etwa 400 Mitglieder nehmen im Durchschnitt an der Jahresversammlung der AATG
teil, die gemeinsam mit dem Kongress der Fremdsprachenlehrerorganisation ACTFL
(American Council on the Teaching of Foreign Languages) gehalten wird. Die AATG un-
terteilt sich in 61 regionale Sektionen (Local Chapters), deren Aufgabe es ist, Kontakte
zwischen DaF-Lehrern der verschiedenen Bildungseinrichtungen und -stufen herzustellen
bzw. aufrecht zu halten sowie die DaF-Lehrerweiterbildung zu koordinieren. Sieben
Goethe-Institute (in Atlanta, Boston, Chicago, Los Angeles, New York, San Francisco
und Washington DC) unterstiitzen die Arbeit dieser Sektionen v.a. durch in den letzten
Jahren geschaffene Trainer-Netzwerke, die verstirkt in der DaF-Lehrerweiterbildung ak-
tiv werden sollen.

Um als Deutschlehrer an einer offentlichen Schule arbeiten zu kénnen, absolvieren
Studierende meist universitdre Studiengidnge in German Studies (vgl. Hohendahl 2003),
die mit einem Bachelor of Arts (BA) oder Master of Arts (MA) abgeschlossen werden.
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Zuséatzlich missen die Studierenden bzw. Absolventen in der Regel ein Kursprogramm
in Padagogik sowie ein Unterrichtspraktikum absolvieren, das zu einem Lehrzertifikat
flihrt, welches es ihnen ermdglicht, an 6ffentlichen Schulen im jeweiligen Bundesstaat zu
arbeiten. Die Studiengénge in German Studies beinhalten in erster Linie Sprach-, Litera-
tur- und Kulturkurse. Lehrveranstaltungen in angewandter Linguistik und Didaktik sind
seltener, obwohl sich deren Anzahl in den letzten Jahren erhoht hat.

3. Forschung und Publikation

Wer Fremdsprachenerwerbsforschung und/oder Didaktik zu DaF betreiben bzw. im
Hochschulsystem lehren mochte, absolviert entweder ein Doktorandenprogramm in Ap-
plied Linguistics, Second Language Acquisition, Foreign Language Education oder Ger-
man(ic) Linguistics und bewirbt sich dann an Deutschabteilungen fiir eine Stelle als
(angewandter) Linguist und/oder Direktor des deutschen Sprachprogramms, wo man oft
fiir die Betreuung und Ausbildung der Graduate Teaching Assistants (GTAs) verantwort-
lich ist. GTAs sind Master- und Ph.D.-Studierernde, die sich durch Unterrichtstatigkeit
ihr Studium finanzieren und den GrofBteil der Sprachkurse an den gréBeren amerikani-
schen Universitdten unterrichten.

Die Mehrheit der in den USA abgeschlossenen Promotionen zur deutschen Sprache
und Kultur beschéftigen sich mit literatur- bzw. kulturwissenschaftlichen Themen. In
mehreren Bestandsaufnahmen von ,,U.S. Doctoral Degrees Related to the Teaching of
German® (Benseler 2007: 78), wurden 312 in den Jahren 2003 bis 2006 erschienene Dis-
sertationen aufgenommen (Benseler 2005, 2006, 2007). Von diesen Arbeiten befassten
sich meiner Ansicht nach 145 mit literarischen Themen, 60 mit kulturtheoretischen Prob-
lemen (z. B. Film, Geschichte, Philosophie) und 107 mit Fragen der theoretischen oder
angewandten Linguistik. Allerdings wurden in der letztgenannten Kategorie auch 77 Ar-
beiten zu anderen (Fremd)sprachen mit einberechnet. Nur etwa 30 Dissertationen unter-
suchten Aspekte der deutschen Sprache: 11 waren allgemeinsprachwissenschaftlicher Na-
tur, und 19 (nur 6,1 % der 312 erfassten Arbeiten) beschéftigten sich explizit mit Deutsch
als Fremdsprache.

Die AATG ist Sponsorin zweier Fachzeitschriften: Die seit 40 Jahren erscheinende
Unterrichtspraxis: Teaching German ist die Zeitschrift, die sich am intensivsten mit Pra-
xis, Theorie und Forschung des Fachs Deutsch als Fremdsprache in den Vereinigten
Staaten auseinandersetzt. Behandelte padagogisch-didaktische Themen der letzten Jahre
waren u.a. die Analyse von Lehrbiichern und Materialien, curriculare Entwicklungen
und Vorschlage, innovative Lehrtechniken, Auslandsstudium, Lehrerausbildung, Inter-
net, Kultur, Musik und Literatur im Unterricht, die Entwicklung der vier Fertigkeiten
sowie das Verhiltnis von Grammatikunterricht zu kommunikativem Unterricht. Studien
zur Zweitsprachenerwerbsforschung befassten sich z. B. mit dem Erwerb der Aussprache,
des Kasus, der Wortstellung in Nebensétzen, der Pluralformen, der Vergangenheitsbil-
dung, mit Lernfortschritten im Auslandsstudium, der Rolle metalinguistischer Bewusst-
heit, der Effektivitit des Grammatikunterrichts, sowie mit natiirlichen Erwerbssequenzen
fiir Morphologie und Syntax.

Das ebenfalls von der AATG geforderte und seit 1928 erscheinende German Quarterly
widmet sich interdiszipliniaren Studien der German Studies, wobei literaturwissenschaftli-
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che Beitrdge dominieren. Weitere in den USA herausgegebene Zeitschriften zur Germa-
nistik/German Studies sind The German Studies Review, Monatshefte und Die Schatzkam-
mer. Artikel in den genannten Zeitschriften erscheinen tiberwiegend auf Englisch, obwohl
auch deutschsprachige Manuskripte eingereicht werden konnen. Beitrdge zur Fremdspra-
chenerwerbsforschung und Methodik/Didaktik in DaF werden gelegentlich auch in eng-
lischsprachigen Zeitschriften wie z. B. der Modern Language Review, den Foreign Lan-
guage Annals und Studies in Second Language Acquisition sowie deutschsprachigen Zeit-
schriften wie der Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht publiziert.

4. Probleme und Perspektiven des Fachs

Auf Probleme des DaF-Unterrichts in den USA wurde an unterschiedlichen Stellen hin-
gewiesen (Byrnes 1996; Davidheiser 2000; Schulz 2002). Die vier wichtigsten Probleme
konnen wie folgt zusammengefasst werden: Das erste und existenziellste Problem des
Fachs ist der sinkende Anteil von DaF-Studierenden im Verhéltnis zu den Studierenden
anderer Fremdsprachen. Im Zusammenhang damit stehen Kiirzungen im Budget der
Bildungseinrichtungen und ein relativ hohes Durchschnittsalter der DaF-LehrerInnen
des Landes. Finanzielle Engpésse, Forderung von neuen sicherheitspolitisch motivierten
Sprachprogrammen (z. T. auf Kosten etablierter Sprachprogramme) sowie Pensionierung
alterer Kollegen und folgender Nichtwiederbesetzung ihrer Stellen fithren nicht selten
zur SchlieBung deutscher Sprachprogramme an Schulen und Universitaten.

Als zweites Problem kann die relativ niedrige erreichte Sprachkompetenz der DaF-
Lernenden angesehen werden. Diese hat ihre Ursachen in einem relativ spit einsetzen-
den, diskontinuierlich durchgefithrten DaF-Unterricht an den 6ffentlichen Schulen und
Universitdten. Dem Sprachlernen im deutschsprachigen Ausland kidime dementsprechend
eine besondere Bedeutung zu, um die Zahl von Deutschsprechern mit fortgeschrittenen
Kenntnissen zu erhohen. Vor allem Schiiler der High Schools und Studierende am An-
fang ihres universitiren Studiums (Juniors) sollten verstarkt fiir Auslands- bzw. Aus-
tauschprogramme gewonnen werden.

Das dritte Problem betrifft die Lehrerausbildung. Sie dauert relativ lange, v. a. wenn
man den oft nicht im eigentlichen Studium integrierten Zertifizierungsprozess in Pidago-
gik und Unterrichtspraxis mit einberechnet. Die Fremdsprachenkompetenz der Lehrer
ist ebenfalls nicht immer befriedigend, was zum Teil auf den Mangel an sprachlichen
Anforderungen und Standards in den Studienprogrammen zuriickzufithren ist.

Im Zusammenhang mit der Lehrerausbildung steht ein viertes Problem: Die relativ
traditionell ausgerichteten Germanistik- bzw. Deutschabteilungen der Universititen, in
denen reine Sprachkurse die unteren Semester und Literaturkurse die héheren Semester
dominieren, sehen die Ausbildung von DaF-Lehrern nur selten als eine Prioritdt ihrer
Lehre an. Veranstaltungen zur angewandten Linguistik und Fremdsprachendidaktik wer-
den fiir auszubildende Lehrer zu wenig angeboten. Diese nicht nur fiir Germanistikpro-
gramme typische Struktur wurde kiirzlich von einer Kommission der Modern Language
Association als veraltet und den gegenwértigen Anforderungen nicht gerecht werdend
kritisiert (MLA Ad Hoc Committee on Foreign Languages 2007).

Entsprechend bestehen die wichtigsten Aufgaben fiir die Disziplin darin,

(1) DaF-Lernende zu gewinnen, zu motivieren und in den Sprachprogrammen zu hal-
ten,
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(2) friih einsetzende DaF-Programme zu schaffen, die auf der jeweils hoheren Bildungs-
stufe ihre Fortsetzung finden sowie Schiileraustausch und Auslandsstudien vermehrt
anzubieten und mittels Stipendien zu fordern,

(3) die Lehreraus- und Weiterbildung zu verbessern und

(4) sie zu einer Prioritit der universitiren Germanistik/German Studies Abteilungen zu
machen.
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1. Migrationsprozesse und Stellung des Deutschen

Die neuere Geschichte des Kulturaustauschs zwischen der Sozialistischen Republik Viet-
nam und Deutschland beginnt in den Jahren 1955/56 mit der Entsendung von ca. 300
vietnamesischen Schiilern auf Einladung der damaligen DDR. Viele dieser Kinder, inzwi-
schen in Vietnam bekannt als die ,,Moritzburger” nach dem Ort des Schulheims in der
Niahe von Dresden, haben im Anschluss an ihre Beschulung Studienabschliisse in der
DDR erworben und sind in bedeutende Positionen innerhalb der vietnamesischen Poli-
tik, Wirtschaft und Wissenschaft vorgeriickt. Sie bilden immer noch ein wichtiges Funda-
ment der deutsch-vietnamesischen Zusammenarbeit (vgl. Freytag 1998).

Die vietnamesische Zuwanderung in die DDR ist einerseits geprigt von der Entsen-
dung von ca. 5.000 vietnamesischen Studenten, andererseits vom 1980 einsetzenden Zu-
zug vietnamesischer Vertragsarbeiter (1990 befanden sich fast 60.000 Vietnamesen auf
dem Gebiet der ehemaligen DDR; vgl. Dennis, Kolinsky und Weiss 2005: 8). Der Zuzug
von Vietnamesen in die alten Bundeslinder (Westdeutschland und Westberlin) basiert
hingegen auf Fliichtlingsstromen nach dem Anschluss der siidlichen Republik Vietnams
an die nordvietnamesische Sozialistische Republik und vollzog sich ungelenkt. Bedingt
durch die Fluchtsituation war Deutschland fiir die Migranten in den seltensten Fillen
intendiertes Ziel, sondern ergab sich als Aufnahmeland eher zufillig, beispielsweise durch
den humanitiren Einsatz des Schiffes Cap Anamour, welches gegen Ende der 1970er
Jahre um die 10.000 Fliichtlinge aus dem siidchinesischen Meer rettete. Bis 1982 gelang-
ten ,,weit Uiber 22.000“ (Beuchling 2003: 21) Vietnamesen als Bootsfliichtlinge in die alten
Bundeslidnder. Inklusive nachgezogener Familienangehoriger kann man von ca. 45.000
Personen ausgehen, die 1990 in Westdeutschland lebten.
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Wihrend die Bootsfliichtlinge zur Wendezeit bereits iiberwiegend erfolgreich in
Deutschland integriert waren, zogen zahlreiche Vertragsarbeiter nach der deutschen Wie-
dervereinigung aufgrund ihres zunichst ungeklarten Aufenthaltstatus und daraus resul-
tierenden politischen Drucks wieder nach Vietnam. Viele gelangten jedoch spéter {iber
Umwege wieder zuriick nach Deutschland; wieder andere kamen aus angrenzenden ost-
europiischen Lindern hinzu, so dass sich Ende 2005 ca. 83.500 Vietnamesen auf dem
Bundesgebiet aufhielten. In dieser Zahl noch nicht erfasst sind ca. 45.000 vietnamesische
Staatsangehorige, die inzwischen in Deutschland eingebiirgert wurden. Insgesamt ist zu
konstatieren, dass diese quantitativ bedeutsame Zuwanderung das Verhidltnis von
Deutschland und Vietnam mafBgeblich geprégt hat.

Nur vor diesem Hintergrund ist nachzuvollziehen, dass die deutsche Sprache in Viet-
nam nach Englisch als erster Fremdsprache inzwischen nahezu gleichauf liegt mit dem
aufgrund der Kolonialgeschichte weit verbreiteten Franzosisch als zweiter westlicher
Fremdsprache. Dabei ist das Franzosische wie auch das Japanische und das Russische
tendenziell riicklaufig, wihrend das Deutsche konstant nachgefragt wird. Mit Nastansky
sei jedoch einschriankend hinzugefiigt, dass der von deutscher Seite hidufig vernommene
Hinweis, ,,dass fast 100.000 Vietnamesen in Vietnam Deutsch sprechen (...) sehr wahr-
scheinlich libertrieben ist* (Nastansky 2008: 138).

2. Institutionelle Férderung des Deutschen in Vietnam

Bereits ab Mitte der 1960er Jahre betrieben die DDR und Vietnam einen paritdtischen
Austausch von Lektoren zur Unterstiitzung kooperierender Philologien (vgl. Praxentha-
ler 2002: 124), der freilich mit der Wende zum Erliegen kam. Die Sprachverbreitungspoli-
tik der Bundesrepublik Deutschland nach der Wiedervereinigung begann 1992 mit der
Eroffnung eines DAAD-Lektorats in Ho-Chi-Minh-Stadt (HCMS). Dieses urspriingliche
Sprachlektorat wurde inzwischen in ein IC-Lektorat umgewandelt und wird von einer
Sprachassistenz unterstiitzt.

In Hanoi wurde im Jahr 1999 ein Vietnamesisch-Deutsches Zentrum an der Techni-
schen Universitdt Hanoi eingerichtet, welches eine gut ausgestattete Deutschabteilung
mit ca. 400 Studierenden und, seit 2003, eine DAAD-AuBenstelle beherbergt. Zudem
sind drei DAAD-Lektorate und eine Sprachassistenz in Hanoi angesiedelt.

Das Goethe-Institut Hanoi als groBter und wichtigster Anbieter von Sprachkursen in
Vietnam eroffnete im Jahr 1997; eine gemeinsame Dependance vom DAAD und Goethe-
Institut in HCMS folgte 2003. Im Jahr 2008 wurden vom Goethe-Institut Vietnam ca.
4.500 Kursbuchungen verzeichnet. Auch die methodisch-didaktische Lehrerausbildung
liegt maBgeblich in der Verantwortung des Goethe-Instituts. Dariiber hinaus existiert seit
2008 eine Vietnamesisch-Deutsche Hochschule in HCMS, deren Unterrichtssprache zwar
Englisch ist, allerdings sind dort ab 2009 auch fakultative Deutschkurse geplant. Neben
diesen institutionellen Anbietern agieren zahlreiche private Sprachschulen; so verzeichnet
im Jahr 2008 allein das ,,Deutschzentrum® in HCMS 1.300 Kursbuchungen. Da diese
privaten Institute ihre Lehrkrifte gelegentlich unter den methodisch-didaktisch unerfah-
renen vietnamesischen Deutschland-Riickkehrern rekrutieren, kann wenig {iber die Qua-
litat der Ausbildung an diesen Schulen ausgesagt werden.
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3. Deutschunterricht und Germanistikstudium
3.1. Deutsch als Fremdsprache an vietnamesischen Schulen

Eine Tradition des Deutschunterrichts an Schulen existiert in Vietnam lediglich an der
Vietnamesisch-Deutschen Oberschule (Viét-Piic) und am Sprachbegabtengymnasium in
Hanoi, welches der Nationaluniversitdt angegliedert ist. Im Jahr 2008 konnte dort erst-
malig Deutsch als Abiturfach belegt werden. Inzwischen haben sechs weitere Schulen
ebenfalls Deutsch als zweite Fremdsprache eingefiihrt (Stand: August 2010). Sowohl das
Goethe-Institut als auch die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen streben an, im
Rahmen der Initiative ,,Schulen — Partner der Zukunft” an jeweils fiinf Schulen
Deutschunterricht einzufithren. Fiir diesen Zweck wurden bereits sowohl eine Fachbera-
terin als auch eine Bundesprogrammlehrkraft von der Zentralstelle fiir das deutsche Aus-
landsschulwesen entsandt. Dariiber hinaus ist geplant, dass ab dem Schuljahr 2009/2010
eine ,,Deutsche Schule Vietnam® den Unterrichtsbetrieb in HCMS aufnehmen wird, al-
lerdings vorerst ausschlieBlich fiir deutsche Staatsangehorige.

3.2. Deutsch als Fremdsprache und Germanistik an vietnamesischen
Universitdten

In HCMS gibt es lediglich eine Deutschabteilung, die an der Universitit fiir Sozial-
und Geisteswissenschaften, einer zur Nationaluniversitit HCMS gehdrenden Institution,
angesiedelt ist. Insgesamt sind dort ca. 250 Studierende eingeschrieben. Fiir 880 weitere
Studierende werden zusitzlich vom Lehrpersonal Abendkurse angeboten.

In Hanoi wird ein grundstidndiges Deutschstudium an zwei 6ffentlichen Hochschulen
angeboten. Uber 200 Studierende werden an der ambitionierten Deutschabteilung der
dortigen Nationaluniversitédt unterrichtet, welche mittelfristig den ersten Master im Fach
Deutsch mit einem Schwerpunkt auf Germanistischer Linguistik anbieten will. Hier liegt,
neben der Lehrbucherstellung, auch das wissenschaftliche Interesse des z. T. promovier-
ten Lehrpersonals. Die Studierenden erreichen nach dem zweiten Semester ein B1-Ni-
veau, nach drei Studienjahren wird ein C1-Niveau angestrebt. Dies ist insbesondere des-
halb bemerkenswert, da die Fachausbildung — wie in vielen grundstdndigen Studiengén-
gen an Offentlichen vietnamesischen Hochschulen — lediglich etwas mehr als die Hélfte
des Curriculums einnimmt. Hinzu treten zu jeweils knapp einem Viertel berufsbezogene
und fachfremde Lerninhalte (Methodik/Didaktik, Bildungsverwaltung; Ideologie Ho Chi
Minhs, Wehrerziehung usw.). Bei der anderen Hochschule mit einer Deutschabteilung
handelt es sich um die Universitdt Hanoi. Dort werden bei leicht zuriickgehenden Ein-
schreibungen ca. 300 Studierende von 18 Lehrkriften unterrichtet, die groBtenteils einen
Mastertitel fithren. Schwerpunkt an dieser Hochschule ist Ubersetzen/Dolmetschen.

4. Motive und Probleme vietnamesischer Deutschlerner

Jenseits der Auslandsgermanistik dominieren zwei Motive, in Vietnam Deutsch zu ler-
nen: Erstens bendtigen seit Anderung der Vorschriften bei geplanter EheschlieBung in
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Deutschland (,,Nachzug zum zukiinftigen Ehepartner®) zahlreiche Vietnamesen das zur
Visumserteilung notwendige Zertifikat ,,Start Deutsch 1“ des Goethe-Instituts (Niveau-
stufe Al). Zweitens ist nach wie vor fiir viele Vietnamesen ein Studium in Deutschland
attraktiv; somit wird von zahlreichen Lernern ein zum Studium (bzw. zum Studienkolleg)
in Deutschland qualifizierendes Niveau angestrebt.

Die groBten Schwierigkeiten beim Erwerb des Deutschen treten einerseits beim Er-
werb der vergleichsweise komplexen Morphosyntax des Deutschen auf, andererseits bei
der Aussprache (vgl. Kelz 1982: 38). Dies mag wenig iiberraschen, da das Vietnamesische
als morphologisch isolierende Tonsprache mit sechs Tonen hinsichtlich Phonetik und
Syntax in groBem Kontrast zum Deutschen steht.
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